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 حفٌظة تازروتً: الأستاذة 

 (2جامعة الجزائر )قسم الترجمة 

 وعضو اللجنة المتخصّصة فً إعداد مناهج اللغة العربٌة

  

 الحجاج فً مناهج اللغة العربٌة للمرحلة الابتدائٌة

 

 

اهتمت الجزابر فً السنوات الأخٌرة بإصلاح منظومتها التربوٌة،مساٌرة لمستجدّات اجتماعٌة والتصادٌة 

وسٌاسٌة وتربوٌة،فلم تكن إرادة تحسٌن نوعٌةّ التعّلٌم وحدها الدّاعً إلى هذا الإصلاح ،بل إنّ التحّولات 

التً شهدتها البلاد على المستوٌن الدّاخلً والخارجً لد فرضت نفسها على المدرسة بصفتها جزءا 

تفرض على »لاٌتجزّأ من المجتمع؛فعلى المستوى الوطنً عرفت الجزابر ظهور التعّددٌة السٌاسٌة التً 

المنظومة الترّبوٌة إدراج مفهوم الدٌّممراطٌةّ وبالتالً تزوٌد الأجٌال الشّابة بروح المواطنة وبكلّ 

ماٌنطوي علٌه هذا المفهوم من لٌم وموالؾ التفّتحّ والتسّامح والمسؤولٌة فً خدمة المجتمع الذي تؽذٌّه 

أمّا على المستوى الخارجً،فإنّ التطور السرٌع للمعارؾ .(1)«الهوٌةّ الوطنٌة والسعً إلى رؼد العٌش

العلمٌة والتكنولوجٌة وكذا عولمة الالتصاد ٌشترطان على المنظومة التربوٌة التحضٌر المناسب للأجٌال 

الصاعدة كً تـكفل لهم العٌش فً وسط تـنافسً والتكٌؾّ معه؛لذلن حـدّد المـانون التـّوجٌهً للتربٌة 

سٌاسة تربوٌة بإمكانها الاستجابة لطموحات الأمّة عن طرٌك تحمٌك مجموعة من الؽاٌات فً (2)الجدٌد

 :ممدّمتها

 «

  وروح حبّ الجزائرتجذٌر الشعور بالانتماء للشعب الجزابري فً نفوس أطفالنا وتنشبتهم على 

 تعلمّهم بالوحدة الوطنٌة ووحدة التراب الوطنً ورموز الأمّة؛ الاعتزاز بالانتماء إلٌها،وكذا

  ًباعتباره وثاق الانسجام الاجتماعً وذلن بالهوٌة الوطنٌةتموٌة الوعً الفردي والجماع،

 .بترلٌة المٌم المتصّلة بالإسلام والعروبة والأمازٌؽٌة

  متفتحّ على العالمٌة والرلً والمعاصرة بالسلم والدٌمقراطٌةإرساء ركابز مجتمع متمسّن،

بمساعدة التلامٌذ على امتلان المٌم التً ٌتماسمها المجتمع الجزابري والتً تستند إلى العلم 

،وبضمان ترلٌة لٌم وموالؾ إٌجابٌة لها صلة ،على والتضامن واحترام الآخر والتسّامحوالعمل 

 (3)«الخصوص بمبادئ حموق الإنسان والمساواة والعدالة الاجتماعٌة 

:أمّا مهام المدرسة فً مجال التنشبة الاجتماعٌة،فممّا جاء فٌها  

» 

  بتلمٌنهم مبادئ العدالة والإنصاؾ المواطنة تنمٌة الحس المدنً لدى التلامٌذ وتنشبتهم على لٌم

  بٌن المواطنٌن؛والتسّامح واحترام الغٌر والتضّامنوتساوي المواطنٌن فً الحموق والواجبات 
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  لدى التلامٌذ ثقافة دٌمقراطٌةمنح تربٌة تنسجم مع حموق الطّفل وحموق الإنسان ،وتنمٌة 

 النقّاش و الحوار بإكسابهم مبادئ 

  (4)«....والعنف وعلى تفضٌل الحوار بحملهم على نبذ التمٌٌّز وقبول رأي الأغلبٌة

 

" التكّوٌن على المواطنة " تظهر الؽاٌات المذكورة والمهام المنوطة بالمدرسة  وعٌا كبٌرا بضرورة  

وترسٌخ لٌمها عن طرٌك بسط مجال الدٌممراطٌة وتعدّد الرأي ونبذ العنؾ ،وهً لٌم نبٌلة،تشهد 

ممتضٌات الوالع،أننّا فً أمسّ الحاجة إلى ؼرسها فً نفوس الأطفال،بل إلى تلمّسها فً سلوكاتهم،الأمر 

الذي لاٌمكن تحمٌمه ما لم نهٌا أسباب أجرأة هذه المٌم حتىّ لاتبمى حبٌسة النصوص الرسمٌة ،ومن هنا 

 :تأتً مشروعٌة التساؤل الآتً

 ما عدّة النظام التربوي الجدٌد لإكساب الفرد سلوكا دٌممراطٌا  ٌمبل التعدّدٌة وحك الاختلاؾ؟

ممّا لاشنّ فٌه أنّ ترسٌخ المٌم المذكورة لاٌمكن أن ٌتمّ بموجب لرار سٌاسً لأنّ الرهان تربوي بالدرجة 

الأولى،فالتربٌة على السلون الدٌممراطً تستدعً تعلٌم الفرد أنّ الآراء نسبٌة لد ٌعترٌها النمصان وأنّ 

المٌزان الذي تمدّر به لٌمة الآراء هو لوّتها الحجاجٌة ،ومن هنا فإنّ تكوٌن مجتمع دٌممراطً ،ٌمتضً ـ 

لبل كلّ شًء ـ  توفٌر تعلٌم ٌبذر فً الأطفال بذور الإٌمان  بمٌم التسّامح وحكّ الاختلاؾ  ونبذ 

العنؾ،وهً لٌم أكّد الكثٌر من الباحثٌن بانّ أحسن طرٌمة لترسٌخها تتمثلّ فً إكسابهم كفاءة 

حجاجٌة،وهو ماٌتحمكّ بمراءة نصوص حجاجٌة ،ٌستبطن التلمٌذ بنٌتها الكلٌة لٌتمكّن  من الإنتاج على 

هدٌها؛فإذا كان الحجاج ٌدرس فً المجتمعات المدٌمة باعتباره أداة تواصلٌة تسمح للمتعلمٌّن الانخراط فً 

ؼمار الحٌاة السٌاسٌة والمضابٌة والثمافٌة ،فإنهّ لد أصبح الٌوم هدفا تكوٌنٌا عاما ،بل ومنهجا فكرٌا 

لتكوٌن الإنسان المعاصر ،لذلن أكّدت الكثٌر من التعّلٌمات الرسمٌة الؽربٌة الخاصّة بتعلٌم اللؽات على 

 .أهمٌته وعلى ضرورة تعلمّه فً سنّ مبكّرة

وٌمودنا الحدٌث عن أهمٌة الحجاج  وعن المرحلة العمرٌة المناسبة لتدرٌسه إلى التسّاؤل عن وضعه فً 

مناهج اللؽة العربٌة الخاصّة بالمرحلة الابتدابٌة،وهو وضع ٌمكن تشخٌصه بالإجابة عن التسّاؤلات 

 :الآتٌة

إذا كانت الؽاٌات المسطّرة فً المانون التوّجٌهً الجدٌد تتماشى مع ضرورة إكساب المتعلمّ كفاءة  ­

 حجاجٌة،فهل هٌبّت الأسباب فً المناهج لأجرأتها؟

وإذا كان الحجاج شكلا من أشكال التواصل الهامّة، فما مولعه فً مناهج اللؽة العربٌة للمرحلة  ­

 الابتدابٌة؟

 هل حضوره أو ؼٌابه ٌرتكز على أسس علمٌة مذكورة ومضبوطة؟ ­

 هل ٌستطٌع التلمٌذ ـ فً سنّ مبكّرة ـ التخلصّ من مركز الذاّت والتفّاعل مع وجهة نظر الآخر؟ ­

 schéma)هل تتضمّن الإنتاجات المكتوبة لتلامٌذ نهاٌة المرحلة الابتدابٌة خطاطة حجاجٌة ­

argumentatif ) 
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ولاٌمكن الإجابة عن هذه الأسبلة عن طرٌك الاكتفاء بما ورد فً مناهج اللؽة العربٌة لهذه المرحلة 

،وبالاستناد إلى نتابج الدراسات المختلفة المتعلمّة بالمرحلة العمرٌة التً ٌظهر فٌها الحجاج لدى 

الطفل،بل لابدّ من اللجوء إلى الدراسة المٌدانٌة،لأنهّا وحدها الكفٌلة بتمدٌم السند أو التزّكٌة لأي اعتماد 

 .على حساب آخر،وهً الكفٌلة أٌضا بإبطاله

ولٌس الهدؾ من الإجابة عن هذه الأسبلة التأّثٌر فً مصدالٌة الأطروحات المختلفة التً تعمبّت سنّ 

ظهور الكفاءة الحجاجٌة فً إنتاجات التلامٌذ، بمدر ماهو البحث فٌما ٌترتب عن ذلن من خٌارات تعلٌمٌة 

فً المرحلة الابتدابٌة أو  (Intervention didactique)كالإحجام عن أي تدخّل دٌداكتٌكً (دٌداكتٌكٌة)

 .الإلرار بضرورة الإلدام علٌه

 انطلالا من كلّ ما ذكرنا، سٌكون مدار مداخلتنا حول محورٌن؛ 

، نرصد فٌه وضع الحجاج فً مناهج اللؽة العربٌة للمرحلة الابتدابٌة وننالشه بناءً على أولـهـمـا نـظـري

.نتابج مختلؾ الدراسات الخاصة بالتعلٌمٌة وعلم النفّس اللؽّوي  

، نبحث فٌه على تأكٌد مسألة وجود خطاطة حجاجٌة لدى تلامٌذ المرحلة الابتدابٌة أو وثانٌهما تطبٌقً

 .تفنٌدها ،وذلن من خلال تحلٌل  عٌنّة من كتاباتهم

 

 :وضع الحجاج فً مناهج اللغة العربٌة للمرحلة الابتدائٌة ـ1

بنٌت كل مناهج اللؽة العربٌة فً المرحلة الابتدابٌة ـ شأنها شأن مناهج المرحلة المتوسطة والثانوٌة ـ 

على المماربة النصٌّةّ، لما لها من عظٌم الفوابد،فمد بات من المؤكّد لدى الباحثٌن أنّ كثرة التعّامل مع 

النصوص المرابٌة المنسجمة ٌسهم فً استبطان بنٌة كلٌةّ أو خطاطة تنزل منزلة لوالب جاهزة ٌنتج 

التلمٌذ على هدٌها نصوصا ٌفهمها وٌسترجعها،كما أنّ النشاط التصّنٌفً للنصوص ٌمكّن المتعلمّ من 

التبّصّر بالفروق المابمة بٌن الأنماط النصٌّةّ المتؽاٌرة بتؽاٌر الأوضاع التوّاصلٌة،وإن كانت عملٌة 

التصنٌؾ هذه،تثٌر خلافا بٌن الدارسٌن باعتبارها تنطوي على حدس ذاتً،وهو ماجعل 

( R.Barthe)بارت.،وما جعل ر(5)«لاوجود لنظرٌة خطابٌة أو نصٌةّ عامّة»:ٌمول (J.M.Adam)آدام.ج

وإذا كان لهذا المولؾ . (6)ٌزكًّ هذا الطرح مستدلا بكون كلّ نص ٌتفرّد بخصابص لاتتوفر فً ؼٌره

مبرراته النظرٌة،فإنّ الدّواعً التربوٌة تنمضها،لأنّ المدرسة تعمل فً سنّ مبكّرة على دفع التلمٌذ إلى 

 مع تصنٌفها وممارنتها،ومن (7)«تمٌٌز الأشكال الهندسٌة والمجموعات المنطمٌة»استضمار المدرة على

 .ثمّة فإنّ المناهج التعلٌمٌة تطرح عملٌة التصنٌؾ فً سنّ مبكّرة 

لإلدار المتعلمّ على استضمار .. »انطلالا ممّا ذكرنا،ٌبمى النشاط التصنٌفً للنصوص أهمّ وسٌلة

 وتمثلّ أبنٌتها الكبرى ،ومعرفة الفروق الحاصلة بٌنها ،ثمّ إلداره على صٌاؼة [النصوص]لواعدها

فرضٌات المراءة صٌاؼة ألرب إلى الصدق،وعلى استنفار المعارؾ والمهارات المتوافرة لدٌه لتمكٌنه 

 (8)«من تمحٌص هذه الفرضٌات وبناء المعنى الذي حصله فً هذه المراءة

اكلّ سنة من سنوات المرحلة كفاءة ختامٌة،تموم مناهج اللؽة العربٌة ونظرا لهذه الأهمٌة،خصّص معدوا 

لسنة الثانٌة من التعلٌم الكفاءة الختامٌةل ت ،فمد تحدّده وإنتاج النصٌةنماطنمط من الأ التحكم فً فهم على
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علٌها  لادرا على فهم وإنتاج نصوص شفوٌة وكتابٌة متنوعة ٌؽلب» التلمٌذ  فً أن ٌكون،الابتدابً مثلا

 :وبذلن كانت أنماط النصوص الممرّرة فً المرحلة الابتدابٌة.(9)«الطابع الإخباري

 .الحواري،الإخباري،السردي،الوصفً

وإذا كان لهذه الأنماط النصٌةّ كلهّا أهمٌة وأثر فً الكفاءة التوّاصلٌة للمتعلمّ ،فإنّ بعضها لد ٌسترعً 
اهتمام المتعلمّ الصؽٌر أكثر  من الأخرى ،وهو شأن النصوص السردٌة التً تشدّ الانتباه وتؽري 

بالإصؽاء لما لها من جاذبٌة ولدرة على الإمتاع،ولكن ذلن لاٌنفً أهمٌة الأنماط الأخرى ،وفً ممدّمتها 
النمط الحجاجً باعتباره أحكم طرٌمة لترسٌخ لٌم المواطنة كما ذكرنا ،ولما له من أهمٌة فً إبراز بعض 

 المدرة على الإثبات بتمدٌم الأدلة على  والاستدلال،و الممارنةوالمدرة على التصنٌؾ ن المهارات العملٌة
،وهً مهارات استهدفتها مناهج اللؽة .... تحلٌل الأفكار وإعادة تركٌبها وعلىصحة الرأي أو الادعاء

» : العربٌة للمرحلة الابتدابٌة،فمد جاء فً أهدافها التعلمٌّة الخاصة بالسنة الخامسة مثلا

 ٌعرض فهمه وٌمارنه بفهم الآخرٌن وٌعدّله عند الالتضاء ­
 .....ٌعرض آراءه الشخصٌة فٌما ٌمرأ وٌدعمها  ­
 ....ٌتفاعل مع المعلومات المسموعة وٌصدر فً شأنها ردود أفعال ­
 ٌنظّم لوله بشكل منطمً لترجمة أفعاله وموالفه وإنتاجه أو التعلٌك على ذلن ­
ٌكٌؾّ لوله مع ألوال ؼٌره وٌجد لنفسه مكانا فً المنالشة والمحاورة والاستماع والتحلًّ بالجرأة  ­

 ....للتدخّل وبالبماء فً صلب الموضوع
 ٌعرض وجهة نظره وٌصدر حكما ­
 .....ٌبرر وجهة نظره وٌصوغ حكمه ­
 ....ٌحرّر ملخصا عن حدث وٌبدي رأٌه فً شأنه ­
 ٌحسن الاستماع إلى ؼٌره وٌتدخّل فً النماش محترما آداب الحدٌث ­
 ٌشرح ردود فعله وٌدافع عن أفكاره ­
 ٌنصت إلى الآخرٌن وٌحتفظ بمبرراته للإفصاح عنها فً حٌنها ­
 .(10)«....ٌبرر حكمه وٌعلكّ على الآخرٌن ­

إنّ المراءة المتأنٌة لهذه الأهداؾ ولأهداؾ أخرى وردت متفرّلة فً ثناٌا عرض مختلؾ نشاطات اللؽة 
العربٌة ،لتجعلنا نلمس مفارلة ؼرٌبة بٌن أهداؾ مسطّرة تروم إكساب لدرات التحلٌل والتركٌب 

وأنماط نصوص لرابٌة تظلّ عن هذا ... والمنالشة وإبداء الرأي والدفاع عنه وإصدار الحكم والتبرٌر
المصد بعٌدة،فكٌؾ ٌمكن تحمٌك هذه الأهداؾ فً ؼٌاب النص الحجاجً،أي  فً ظلّ تعلٌم ٌستهدؾ 

تمكٌن المتعلمّ من أسالٌب الإلناع والتبرٌر وإبداء الرأي؟ثمّ كٌؾ نرٌد للمتعلم أن ٌتشرّب لٌما من لبٌل 
 حكّ الاختلاؾ واحترام الؽٌر دون أن نجعله فً وضعٌات تعلمٌّة وموالؾ تعلٌمٌة ترسً معالم هذه المٌم؟ 

مسولة بدون تخطٌط مسبك لطرابك أجرأتها،وتبمى " ممولات " بهذا تبمى الأهداؾ المذكورة مجرد 

 Didactique des)مناهج اللؽة العربٌة للمرحلة الابتدابٌة فمٌرة من حٌث تعلٌمٌة المٌم الدٌممراطٌة 

valeurs démocratiques) التً تتجسد بموجب تعلمّ الحجاج باعتباره أحسن وسٌلة ل« 

وتبرٌر إثباتاته وتمثلّ تبرٌرات ؼٌره،مع الولوؾ عند مواطن ... على التلفظ بالدلابل[المتعلمّ]تمهٌر

 .(11)«ضعفها أو ؼموضها ومحدودٌتها وكفاٌتها

وعلى الرؼم من عدم ورود ماٌبرر إسماط النمط الحجاجً من الأنماط النصٌة الممررة فً مناهج اللؽة 

العربٌة للمرحلة الابتدابٌة،أو فً الوثابك المرافمة لها،فإنّ تؽٌٌبه لد ٌستند إلى مبرر ٌسوّغ عدم وروده 
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ٌتمثلّ فً عدم مناسبته لمدرات تلمٌذ هذه المرحلة،وهو بالفعل الحجة التً استند إلٌها وانتصر لها الكثٌر 

،فكانت النتٌجة أن تبنت مناهج (12)من المابمٌن على إعداد المناهج،ومازالت تثٌر خلافا بٌنهم إلى ٌومنا

اللؽة العربٌة هذا الافتراض المزعوم وأضحى فً حكم المؤكّد لكونه استند إلى بعض طروحات 

 .فً مجال علم النفس التكّوٌنً (Piaget)بٌاجً

 :الحجاج وسن المتعلمّ  ـ2
عند الطفل،تكتسب فً سنّ  الكفاءة الحجاجٌة أنّ  ساد الاعتماد ،منذ أكثرمن نصؾ لرن

،ولد كان بٌاجً (13)"الحكم الأخلالً عند الطفل"متأخّرة،استنادا إلى ماجاء فً ثناٌا كتاب بٌاجً 

لد توصّل إلى أطروحته هذه من خلال نظرته إلى الحجاج من زاوٌة تطور المعرفة،أي فً إطار 

ومنذ ظهور النظرٌة .رصد تطور المنطك الفردانً للأطفال،ولٌس فً إطار تفاعلهم الاجتماعً

،أخذت الأبحاث والدراسات المتعلمّة بالحجاج ( L .S.Yygotsky)التفاعلٌة الاجتماعٌة لفٌجوتسكً

 .منحى آخر

 ،مركّزا (14)لمد كانت لضٌة التمركز حول الذات،فً ممدّمة أفكاربٌاجً التً انتمدها فٌجوتسكً

على الطرٌمة التً استخدمهاـ بٌاجً وؼٌره ـ فً تمٌٌم النمو لدى الطفل؛والتً تعتمد على اختبار 

واحد ٌموم به الطفل بمفرده،فإذا كانت نتٌجته فٌه مرضٌة ،تبٌنّ أنهّ لد وصل إلى المستوى 

الضروري من التفكٌر الذي ٌسمح له بالدنو من نوع معٌنّ من التعلمّ،وإذا بدا النمو العملً ؼٌر 

 .كاؾ لمواصلة التعلمّ،ٌؤجلّ إلى فترة لاحمة

ٌعترض فٌجوتسكً على هذه الطرٌمة،وٌمدّم بدٌلها المتمثلّ فً اختبارٌن،ٌحدَّد بواسطتهما الإطار 

الذي ٌكون فٌه التعلمّ مفٌدا،ٌهدؾ الأول إلى التعرّؾ على الكٌفٌة التً ٌحلّ بها الطفل المشكلات 

،وٌمود الثانً ( Développement actuel)بصفة فردٌة،وهو ما ٌحدّد مستواه الحالً من النمو

إلى الولوؾ على الطرٌمة التً ٌحلّ بها الطفل هذه المشكلات،ولكن فً إطار تفاعله مع ؼٌره؛أي 

بمساعدة الكبار،الأمر الذي جعله ٌكتشؾ مستوى آخرمن النمو،ٌمع فوق المستوى 

 (.Zone proximale de Développement)وٌعرؾ بالمنطمة التمرٌبٌة للنمو(15)الحالً،

وبهذا لاٌأخذ فٌجوتسكً فً الاعتبار مسارات النمو التً تمّ تحمٌمها فحسب،بل تلن التً هً فً 

 .طور النمو والنضج

 لمد شكّلت أفكار فٌجوتسكً هذه،السند للكثٌر من الأبحاث التً استعاضت عن التكوٌنٌة الفردٌة،                                                      

لبٌاجً بتكوٌنٌة تفاعلٌة ،وساهم أصحابها فً توضٌح الحمابك المخالفة لتصور بٌاجً ،ولمد كان فً 

،إذ اعتمدوا خطاب الأطفال (17)(Weiss et Sachs)،ووٌس وساكس(16)(Miler)ممدّمة هؤلاء،مٌلر

 (.Décentration)الإلناعً للكشؾ عن لدراتهم المعرفٌة ومدى خروجهم عن مركز الذات

أداة لتجنبّ نمابص التكوٌنٌة الفردٌة المعتمدة لدى بٌاجً،فرصد " تطور الحجاج الجماعً"جعل مٌلرمن 

الكفاءة الحجاجٌة لدى الأطفال،وحدد مسارها النمابً،انطلالا من تفاعلاتهم داخل الجماعة،كما اهتمّ 

اهتماما خاصا بنوعٌة الحجج التً ٌستخدمها الأطفال بؽرض الإلناع،فخلص إلى أنّ المسار التطوري 

للحجاج،ٌمر بمرحلتٌن ،ٌتمكّن الطفل فً نهاٌتهما من الخروج من التمركز حول الذات،أطلك على الأولى 

،وتظهر عند الأطفال البالؽٌن سنّ (18)(Antagonisme sans argument)"خصومة بدون حجج:"اسم

الثالثة،الذٌن ٌعجزون عن لرن أحكامهم بحجج،أمّا المرحلة الثانٌة،فتتجسّد بتوجّه إنتاجات الأطفال نحو 
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وهنا ٌموى الطفل على الخروج من مركز الذات ،إن هٌبّت له "معاٌٌر جماعٌة"التبرٌر بحجج تستند إلى 

 . أسباب ذلن

ودرس وٌس وساكس الاستراتٌجٌة الإلناعٌة التً ٌستعملها الأطفال المتراوحة أعمارهم مابٌن الرابعة 

والسادسة،فاهتما بنوع الحجج التً ٌعتمدونها لتبلٌػ مماصدهم الحجاجٌة،معتمدان على تمنٌة عرفت ب 

 ،وتموم على لعبة تتم بٌن الطفل والمجرّب،حٌث (19)(Improvisation contrôlée)"العفوٌة المرالبة"

ولد توصّل الباحثان إلى أنّ .ٌعتمد هذا الأخٌر على سٌنارٌو ٌمكّنه من مرالبة الوضعٌة التجرٌبٌة

 :الاستراتٌجٌات الأكثر شٌوعا عند أطفال هذه السن ،هً بحسب ترتٌب تردّدها عند الأطفال

 .الـجـزاء الإٌـجابً،وٌموم على تمدٌم معروؾ أو مساومة ­

 ...الجزاء السلبً،والممصود به،المٌام باستجداء،أوصراخ ­

 .الالتماس،وهو نوع من أنواع الطلب  ­

 .الاستحضار المعٌاري، وٌستخدم الطفل فٌه حججا ولواعد عملٌة ­

 .الإثباتات الكلامٌة التً تكتسً لوة وتستهدؾ تحمٌك رؼبة معٌنّة ­

 

 

،أنّ الاستراتٌجٌة التخاطبٌة للأطفال تستحضر مصالح  (J .Caron)هذا،وأوضحت أبحاث كارون 

لمد أتاحت ملاحظاتنا »:مخاطبٌهم وتكٌؾّ السلون الحجاجً تبعا لهذه الاعتبارات،إذ ٌمول فً هذا السٌاق

الخاصّة،إدران فكرة أنّ هذه الإمكانٌات المزدوجة التً تفضً بالخروج من مركز الذات وإلامة تصمٌم 

ٌخوّل تنظٌم إجراءات حجاجٌة فً سنّ مبكّرة،لٌست بعٌدة المنال عند الأطفال الذٌن ٌصل سنهّم مابٌن 

 .(20)«الثالثة والرابعة

أنّ الحجاج ٌظهر فً سنّ مبكّرة لدى الأطفال خصوصا فً  (F .François)كما بٌنّت أبحاث فرانسو

الوضعٌات الحوارٌة مع الراشدٌن أو الألران،ممّا جعله ٌؤكّد على ضرورة إدراج أنشطة حجاجٌة فً 

المناهج التعلٌمٌة الخاصة بالمرحلة التحضٌرٌة،لأنّ من شأن هذه الأنشطة التمكٌن من تملٌص الهوّة بٌن 

 . (21)كفاءات الأطفال لبل دخولهم المدرسة الابتدابٌة

 أنّ اكتساب أشكال الخطاب (23)(D.Brassart) وبراسارت(22)(F.Thyrion)وٌرى كلّ من ترٌون

ٌتمّ بشكل تدرٌجً، فالطفل ٌموى على النهوض بخطاب حجاجً مكتوب،إذا  والمعدّة الحجاجً المنظّمة

ولذلن  (..سٌاق الإنتاج والتصمٌم والنصٌة)توفرت له أسباب تمكّنه من تمثلّ مختلؾ العملٌات المعرفٌة

 .فإنهّما ٌمترحان البدأ فً تدرٌسه منذ المرحلة الابتدابٌة

وإذا كانت هذه الدراسات ـ كلهّا ـ تجمع على أنّ الكفاءة الحجاجٌة تظهر لدى الطفل فً سنّ مبكّرة ،وعلى 

 (24)(A.Florin)ضرورة إدراجها فً المناهج التعلٌمٌة منذ المراحل الأولى ،فإنّ فلوران

 لد تجاوزا ذلن إلى التراح مضمون الأنشطة الحجاجٌة الواجب تمدٌمها (25)(D.Fraysse)وفراٌس

للأطفال،فمد أكّدا على أنّ التعلٌم المبكّر للحجاج ٌنبؽً أن ٌركّز على دلالة الحجاج وعلى العملٌات 

،وفً ..التصنٌفٌة التً تسمح بتعلمّ التسٌٌر والتنظٌم فً وضعٌات مركبة،وعلى إلامة العلالات بٌن الأشٌاء

،إذ تبرز الكفاءتان الرابعة (كندا)هذا المنظور ٌندرج برنامج التربٌة التحضٌرٌة فً الكٌبان
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على الترتٌب،ضرورة بحث التلمٌذ عن  (بناء فهمه للعالم)و(التواصل باستعمال الموارد اللؽوٌة)والخامسة

المعلومة وانتمابها وكذا تنظٌم الأفكار وربطها،وإٌجاد علالات مع حٌاته الٌومٌة،وعلى إلامة فرضٌات 

من "  النمدي[التلمٌذ]ممارسة حكمه"،كما جاء فً شرح إحدى الكفاءات المستعرضة...والتحّمكّ منها

الإدلاء بحكم نشاط نمارسه لصد توجٌه أفعالنا مهما كانت طبٌعتها بؽرض »:مناهج المرحلة الابتدابٌة

ٌخلو منه أي مجال من مجالات النشاط  التأثٌر على أفعال الؽٌر أو لمجرد الممارسة،فلا

 ..الرٌاضً الإنسانً،السٌاسً منه والعمابدي والأخلالً والعلمً والفنً والترفٌهً أو

إنّ عالم الأفكار والشؽل والأعمال والاستهلان والعدالة والإعلام والترفٌه،هً فضاءات لابلة لإصدار 

 .الأحكام

وتلعب المدرسة دورا فً تنمٌة لدرة التلمٌذ على إصدار الأحكام،بحمله على مراعاة الأحداث والتمٌٌز 

بٌن انفعالاته المختلفة واللجوء إلى الحجاج المنطمً وتكٌٌؾ استنتاجاته بالنظر إلى السٌاق،مع ترن مجال 

 .للشن والتأوٌل ورفض الأفكار المسبمة والجاهزة

تأخذ ممارسة الحكم معناها إلاّ إذا اندرجت فً مسار متواصل،والمدرسة هً الكفٌلة بإبرازها  ولا

 (26)«وإثرابها من خلال المواد التعلٌمٌة والمواضٌع التً تعالجها

لمد حملت نتابج الدراسات المذكورة أعلاه،واضعً مناهج تعلٌم اللؽة الفرنسٌة،لٌس فً كندا فحسب،بل 

فً فرنسا أٌضا،على إدراج الحجاج فً المذكرات الرسمٌة الخاصة بالمرحلة الابتدابٌة،وحدّدت أهمٌته 

من زاوٌتٌن،تتمثلّ الأولى ،فً أنهّ مكوّن أساسً ومتمم للنجاح،وتتجلى الثانٌة فً المٌمة التربوٌة التً 

،أمّا عندنا فمد بمً الاعتراض على إدراج (27)ٌحظى بها فً ترسٌخ لٌم المواطنة والتسامح لدى المتعلمّ

النمط الحجاجً فً مناهج اللؽة العربٌة للمرحلة الابتدابٌة لابما بحجّة عدم لدرة الطفل على الخروج من 

مركز الذات،وذلن استنادا إلى أفكار بٌاجً كما ذكرنا،على الرؼم ممّا أثبتته الدراسات والأبحاث 

 .المذكورة من لصور فً أفكار بٌاجً ،وهو ما ٌمكن تأكٌده من خلال نتابج المسم التطبٌمً

 :منهجٌة الدراسة المٌدانٌة ـ3

،من (السنة الخامسة)اهتمت الدراسة المٌدانٌة برصد الكفاءة الحجاجٌة لدى تلامٌذ نهاٌة المرحلة الابتدابٌة

،ٌتوزّعون فً ثلاث مدارس،تمع الأولى منها فً (106)خلال عٌنّة تتكوّن من ستةّ ومابة تلمٌذ 

العاصمة،وتنتمً الثانٌة إلى مدارس ولاٌة بومرداس ،بٌنما تمع الثالثة فً ولاٌة البلٌدة،ولد تمّثلّت مدونة 

لدّمت لهم،روعً فً بنابها ،تمٌدّها بشرط " وضعٌة"هذه الدراسة فً نصوص كتبها التلامٌذ استجابة ل

الذي ٌمتضً أن ٌتسّع الموضوع لتمثلّات المتكلمّ،حتى ٌجد زادا ٌعٌنه على خوض ؼمار " لابلٌة النماش"

وجهة النظر المخالفة،كً ٌحاول التلمٌذ تعدٌلها أو تؽٌٌرها  (الوضعٌة)المنالشة،وأن تطرح

 :،فكانت على النحو الآتً.بالحجة

 

نَ مِن أبٌَنَ أنَْ ٌَشْترَِيَ لَنَ حَاسُوباً،فرََفضََ لأنََّ الحَاسُوبَ فً نظََرِهِ ٌحَْتوَي عَلى » طَلبََتْ أمُُّ

ةً وأنََّنَ مُمْبلٌِ على امْتحَِانِ نهاٌَةِ الْمَرْحَلَةِ الابْتِدَابٌَِة  .ألَْعابٍ تلُْهٌنَ عَنِ الْمُراجَعَة،خَاصَّ

لْتَ لِتمُْنعَِه  .تدََخَّ
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 ًْ اكُْتبُْ نَصّاً ،لا ٌَمِلُّ عَنْ اثنًْ عَشْرَ سَطْراً،تحُاوَِلُ فٌِهِ أنَْ تمُْنِعَ أبََانَ بِفوََابِد الْحَاسُوبِ كَ

 .«ٌَشْترٌَهِ لَن

 :نتائج الدراسة المٌدانٌة ـ4

 

 أنماط الخطابات فً إنتاجات التلامٌذ 1ـ4

ٌتبٌنّ من خلال تحلٌل إنتاجات التلامٌذ الكتابٌة بأنهّم ٌتوسّلون فً الحجاج بأنماط مختلفة من 

 :،تنم عن درجة اكتسابهم للكفاءة الحجاجٌة،وٌمكن تصنٌؾ إنتاجاتهم فً أربعة أصناؾ(28)الخطابات

 :النموذج التفنٌدي أو الإبطالً  ـ1
وٌتحدّد هذا النموذج بمدى استحضار التلمٌذ لخطاب الآخر ولدرته على الاعتراض علٌه وهدم 

 :مرتكزاته،ومثاله النصان الآتٌان الآتً
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لمد استوفى هذان النموذجان ممتضٌات الحجاج المضاد،نظرا لإدماجهما خطاب الآخر فً  بنٌة 

مركّبة،فضلا عن استخدامهما لروابط لؽوٌة تعكس اتسّاق الخطاب الحجاجً وهً الروابط الدّالة على 

،ونضٌؾ إلى ذلن الممبولٌة الكبرى التً تحظى بها الحجج والحجج المضادة التً (..بل،لكن،)التعارض

وظّفت فً النموذج الثانً نظرا لارتكازها على لٌم مشتركة ،وهوما تجسّده الحجة التً استماها التلمٌذ 

 .من المعلومات التً لرأها فً المجلة

  

 :النموذج التبرٌري  ـ2
ٌعتبر هذا النموذج،النموذج الطاؼً على الإنتاجات الكتابٌة لتلامٌذ هذا المستوى ،مثلما سٌأتً 

 :توضٌحه وتعلٌله،وٌتحمك بعرض الأطروحة المتبناة ودعمها بمجموعة من الحجج، ومثاله
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86 
 

 :النماذج المختلطة ـ3
وردت ضمن إنتاجات التلامٌذ نماذج ٌجمع فٌها التلمٌذ بٌن الحجاج والسرد والتفسٌر،فكثٌرا ما 

 Un récit)" حكً مصؽرّ"ٌبدأ التلمٌذ فٌها بعرض أطروحته ،ولكنه ٌسوق حججه فً شكل 

court) ٌستهدؾ به تزكٌة أطروحته،على النحو المجسّد فً المثالٌن الآتٌٌن،: 

 

 

 :ومنه أٌضا
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وضع البداٌة ـالعمدة ـالحل،فمد استعمل التلمٌذ " : للخطاطة السردٌة المنمذجة"ٌخضع هذان النصان 

ولد .خطابا سردٌا لصد تبلٌػ مماصد حجاجٌة ؼٌر مباشرة تتمثل فً إلناع الأب بضرورة شراء الحاسوب

جاء الإعلان فً الأول منهما عن الانتماء للخطاب السردي منذ بداٌته،وذلن من خلال توظٌؾ الرابط 

 ". فً ٌوم من الأٌاّم" الزمنً 

 

ومن النماذج التً ٌمحم التلمٌذ التفسٌر فٌها ـ وإن كانت الحدود بٌن التفسٌر والحجاج ضبٌلة ـ المثال 

 :الآتً
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الملاحظ فً هذا المثال الأخٌر، أنّ التلمٌذ، لد بدأ نصّه بالتصرٌح بأطروحته، ثمّ التدلٌل علٌها ببعض 

نحو التأرٌخ لظهور الحاسوب والإخبار عن مكوّناته لٌعود إلى ذكر الحجج، ولكنهّ سرعان ما انحرؾ 

 فوابده

 :نماذج غٌرحجاجٌة  ـ4

وهً خطابات فمٌرة،تتمٌزّ باكتفابها بإٌراد النتابج من دون معاضدتها بأٌةّ حجّة مع النزوع ؼلى 

 :تكرارها،مثلما هو الحال فً النموذج الآتً
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 النسب المئوٌة للأنماط الخطابٌة فً إنتاجات التلامٌذ 2ـ4

 .ٌبٌنّ الشكل أدناه النسب المبوٌة لأنماط الخطابات التً تضمنتها إنتاجات التلامٌذ

 

 النسب المئوٌة لأنماط الخطابات: 1شكل رقم 

 

 

، ارتفاع نسبة الخطاب التبرٌري ممارنة ببمٌة الأنماط؛ومعنى ذلن أن خطابات 1ٌتضّح من الشكل رلم 

تمٌل إلى تبرٌر موالفهم بحجج،وبذلن تكون هذه الخطابات مستوفٌة  (10)التلامٌذ البالؽٌن عشر سنوات

 (Structure argumentative minimale)للبنٌة الحجاجٌة الدنٌا 

  (Golder)وهو ما ٌتوافك مع ما خلصت إلٌه نتابج الكثٌر من الدراسات،من بٌنها دراسة كولدر 

ٌمٌلون إلى استعمال حجاج لابم على بنٌة  (سنة11 ـ 10)التً أكّدت أنّ الأطفال الممتدة أعمارهم بٌن 

 (29).إسنادٌة دنٌا

إنّ وجود هذه البنٌة ـ فً ؼٌاب أي تدخّل دٌداكتٌكً ـ لدى فبة كبٌرة من تلامٌذ العٌنّة،لدلٌل واضح على 

وجود كفاءة حجاجٌة لدى أطفال هذه السن،ٌمكن تنمٌتها وتطوٌرها نحو اكتساب خطاطة حجاجٌة 

 .مركّبة،إن هٌأّت المدرسة سبل ذلن

 من التلامٌذ من 34,90%ٌحتل الخطاب التفنٌدي المرتبة الثانٌة فً إنتاجات تلامٌذ العٌنّة،إذ تمكّنت نسبة 

،والتً " الخطاطة الحجاجٌة المنمذجة"استحضار الحجج المضادة التً  تعتبر ركنا أساسٌا من أركان 

،وٌردّ سبب تمكّن هؤلاء التلامٌذ من ذلن ،فً ظلّ ؼٌاب أيّ تدخّل Complexité تعكس تركّب الخطاب

ؼٌر 
الحجاجً
% 1,88

المختلط
8,49 %

التبرٌري
 54,71  

%

التفنٌدي
% 34,90

ؼٌر الحجاجً المختلط التبرٌري التفنٌدي
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دٌداكتٌكً،إلى الوسط الاجتماعً الذي نشأوا فٌه ،فمد تبٌنّ لنا أنهم ـباستثناء تلمٌذ واحد فمط ـ ٌنتمون إلى 

 .أوساط اجتماعٌة رالٌة ومساعدة،فهذه الأوساط تنمًّ لدى الطفل بذور الاعتراض على الأدلة والأحكام

تؤكّد أنهّ     التًShneuwly)(30)   تتفّك نتابجنا المتعلمة بالخطاب التفنٌدي نسبٌا مع نتابج أبحاث شنولً 

،فهل معنى ذلن أنّ أطفال هذه السنّ هم ( سنة14 ـ13)لا ٌمكن استضمار الخطاب الحجاجً المركّب لبل

الألدر على الخروج من مركز الذات،وأنّ أطفال العاشرة لاٌستطٌعون استحضار وجهة نظر الآخر 

لتمركزهم حول ذواتهم ،ممّا ٌجعل حضور الكفاءة الحجاجٌة فً هذه السنّ مستبعدا مثلما تصوّره 

 ؟Piagetبٌاجً

 من التلامٌذ من توظٌؾ الحجّة المضادة فً ؼٌاب أي تدخّل دٌداكتٌكً 34,90%نعتمد أنّ تمكّن نسبة  

Intervention didactique) ( دلٌل واضح على لدرة أطفال سنّ العاشرة على استضمار خطاطة،

حجاجٌة ،إن وفرت لهم المدرسة سبل ذلن ،باعتبارها المسؤولة عن إزالة الفوارق الاجتماعٌة بٌنهم 

ولد تردّ أسباب عدم لدرة ؼالبٌة تلامٌذ العٌنّة على استحضار . ،انطلالا من تمدٌمها تربٌة واحدة للجمٌع 

وجهة نظر الآخر واكتفابهم بالتبرٌر،إلى مجموعة لٌود ٌفرضها الحجاج المكتوب خاصّة وعملٌة الكتابة 

عامّة،والتً تتطلبّ اللجوء إلى عملٌات معرفٌة خاصّة، تؽٌب أؼلبها فً الخطاب الشفهً،فً ممدّمتها ما 

،هذا بالإضافة ـكما ذكرنا ـ إلى عدم توفٌر المدرسة الظروؾ ..ٌخصّ تصمٌم النص وتحرٌره ومراجعته

التً تمكّن هؤلاء التلامٌذ من استضمار كامل وواضح لمكوّنات النص الحجاجً،فهذا النمط ؼابب فً 

ولد أكّدت ـ فً هذا الصدد ـ الدراسات التجرٌبٌة التً لام .النصوص المرابٌة الخاصّة بالمرحلة الابتدابٌة

  أنّ تخصٌص أنشطة تعلٌمٌة، خاصّة بالمدرات الخطابٌة الحجاجٌة، للتلامٌذ Brassart) (بها براسارت

،ٌمكن أن تجنى منه فوابد جمّة،فبعد إجراء تدخّل دٌداكتٌكً على (سنة12ـ 8)المتراوحة أعمارهم بٌن 

أطفال فرنسٌٌن استهدؾ جعلهم ٌستأنسون بالخطاب الحجاجً المكتوب من خلال التركٌز على البنٌة 

الإسنادٌة الحجاجٌة ومراعاة المولؾ المضاد،بٌنّت النتابج تحسّن الكفاءة الحجاجٌة لدى هؤلاء الأطفال 

وفٌما »:ٌمول (F.Thyrion)وهذا ما جعل  تٌرٌون.(31)،فأصبحوا ٌتمثلّون الحجاج المكتوب تمثلّا مناسبا

ٌوظّؾ السلون الحجاجً  مبكّرا فً كثٌر من :متنالضا (حدثا)ٌخصّ الكفاءة الحجاجٌة،فإننّا نلاحظ والعا 

اللؽوٌة المتداولة،ولكن إرساء كفاءة حجاجٌة حمٌمٌة،لا ٌتمّ إلاّ بشكل بطًء  (التعاملات)المسالن

 (32)«ؼٌاب تعلمّ خاص ونسبً،فً ظلّ 

بهذا تتأكّد مسؤولٌة الأنشطة التعلٌمٌة عندنا على عدم تمثلّ  التلامٌذ لمكونات النص الحجاجً،وبالتالً 

.على عدم لدرتهم على مواجهة أوضاع تواصلٌة خاصّة   

 

 من الإنتاجات % 8,49  أٌضا على وجود نسبة  تمدّر ب  1تدل المعطٌات الموضّحة فً الشكل رلم 

الكتابٌة،التً تتوسل بالسرد أو بالمزاوجة بٌنه وبٌن الحجاج لبلوغ مماصد حجاجٌة،ونردّ ذلن إلى 

الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌّة الشابعة فً المرحلة الابتدابٌة،والتً ٌهٌمن علٌها النمط السردي،المحكوم 

وضع أوّلً ـ عمدة ـ حل،كما لد ٌفسّر بعدم اكتساب هؤلاء التلامٌذ للبنٌة الدنٌا " :الخطاطة السردٌة"ب

للخطاطة الحجاجٌة أو لعدم إٌلابهم أهمٌة ً لذلن،نتٌجة تصوٌبهم الجهد الذهنً فً اتجّاه واحد،هو الكتابة 

فً الموضوع؛فالتلامٌذ حدٌثو العهد بالتعبٌر الكتابً أو ؼٌر المتمرسٌن به،لا ٌعٌرون اهتماما لعملٌة 

إلامة ترابط بٌن خطابهم والخطاب المضاد،لأنّ عناٌتهم تنصرؾ أساسا إلى الوحدات المعجمٌة والأبنٌة 
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 وٌصبح مجبرا معها [التلمٌذ] تستنزؾ طالته »التً تعترضهم والتً ....التركٌبٌة والمشاكل الإملابٌة

وإذا لم .،وهو ما ٌشكّل أعباء معرفٌة إضافٌة(33)«،على معالجة عدد لاٌستهان به من المشاكل أثناء الكتابة

مستبطنة بالشكل الكافً،فإنهّ على المحرر أن ٌمنحها (الإملابٌة،المعجمٌة،التركٌبٌة)تكن الكفاءات الماعدٌة

عناٌة خاصة،فضلا عن ذلن،فإنهّ ٌجب علٌه،فً ظل ؼٌاب تمثلات جاهزة  عن البنٌة النصٌة الكبرى، أن 

ٌراجع ما حرّره باستمرار كً ٌحافظ على المستوى المطلوب و الكافً من الاتسّاق،لهذا تتمٌز نصوص 

التً تتوالى  (Enoncés)المحررٌن الألل كفاءة بنمص الانسجام الذي لا ٌتحمك إلاّ فً مستوى الملفوظات

 (34)«دون وسابط

،وهً نسبة وإن كانت ضعٌفة، فإنهّا تدل على إخفاق % 1,88لدّرت نسبة الخطابات ؼٌر الحجاجٌة ب  

بعض التلامٌذ فً إنتاج المطلوب منهم،ونرجع هذا الإخفاق إلى ضعؾ الكفاءة اللؽوٌة لدٌهم،ممّا ٌجعل 

   ولصر إنتاجاتهم(35)الملحوظ فً نصوص هذه الفبة ممدرتهم الحجاجٌة مكبلةّ،وهو ما ٌؤكّده الفمر

تسعفهم فً إبلاغ  ؛فالجهد المعرفً عند هؤلاء التلامٌذ،ٌنصب أساسا على الطرابك التعبٌرٌة التً لا

المحتوٌات ومعالجتها،والتً من Activation))ٌستنزفون بسرعة كبٌرة إمكانٌات تفعٌل »مماصدهم،وهم 

الأمر الذي (36)«المحتمل أن تكون فً حاجة إلى إجراءات فعاّلة،تسمح بالبحث عن المعلومات فً الذاكرة

لأنهّم ٌعتمدون على عملٌات مضبوطة أثناء  ( (Scripteurs expertsٌتفوق فٌه المحررون المتمرسون

 .   تعبٌرهم الكتابً 

ذكرنا،نتولع  أن ٌوفك هؤلاء التلامٌذ أنفسهم  فً الاعتراض على رأي ؼٌرهم،عندما  بناء على كل ما

 الذي تعودّوا علٌه فً حٌاتهم الٌومٌة وخارج حدود ) Registre (ٌستخدمون السجل اللؽوي 

المدرسة،وهو ما ٌفسّر ظهور الكفاءة الحجاجٌة لدى الطفل فً سنّ مبكّرة،وبروزها فً تعامله مع 

ألرانه،فً ممابل عدم لدرته على توظٌفها فً كتاباته،وإن كان ممام التواصل مع الألران خارج المدرسة 

ٌفرض الالتزام بالمٌود الواجب احترامها فً الحجاج المكتوب  ٌتطلب استخدام المستوى الشفهً الذي لا

 .،مثلما ذكرنا

لمد بات واضحا لدى الكثٌر من الباحثٌن أنّ العلالة بٌن الكفاءتٌن، اللؽوٌة والحجاجٌة علالة وطٌدة،فكلما 

تملنّ الطفل الأولى منهما،سهل علٌه اكتساب الثانٌة،أي أنهّ،كلما تملصّ الضؽط اللؽوي على الطفل،فتحت 

 .أمامه آفاق الإفصاح عن كفاءته الحجاجٌة فً النهوض بإنتاج خطاب حافل بالحجج المدعمّة لمولفه

 

 

 :الخلاصة

لمد خاضت هذه الدراسة ؼمار البحث فً تمثلّات متعلمّ نهاٌة المرحلة الابتدابٌة للكشؾ عن وجود الكفاءة 

 :الحجاجٌة لدٌه،ثمّ  استجلاء طبٌعتها،ولمد خلصت إلى النتابج الآتٌة

ثمّة مفارلة كبٌرة بٌن ما ٌسطّره المانون التوّجٌهً للتربٌة الوطنٌة ومناهج اللؽة العربٌة للمرحلة  .1

الابتدابٌة من أهداؾ وكفاءات تصبو إلى تنشبة المتعلمّ على لٌم المواطنة التً تستدعً مراعاة 

الحوار الاختلافً والتسامح وإشاعة السلون الدٌممراطً،وبٌن طبٌعة الأنشطة اللؽوٌة الممترحة 
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لتحمٌك ذلن،ولعلّ مرّد هذه المفارلة إلى عدم تجسٌد مناهج اللؽة العربٌة للمرحلة الابتدابٌة 

 .للتعالك المابم بٌن الكفاءات والمٌم

ٌمتلن تلمٌذ السنة الخامسة من التعلٌم الابتدابً كفاءة حجاجٌة مكتوبة،وهً كفاءة تظهر بوادرها  .2

فً سنّ مبكّرة،ولكنهّا لا تجد ما ٌضمن  تطورها أو على الألل العمل على مراعاتها لحظة 

 .إعداد المناهج التعلٌمٌة

تتسم الخطابات الحجاجٌة لتلامٌذ نهاٌة المرحلة الابتدابٌة، باستخدام استراتٌجٌة التبرٌر؛حٌث  .3

 لبنٌة حـجاجـٌـة  ٌكتفً أؼلبهم بالتـدلٌل على صحة أطروحتهم بحجج،وهذا ما ٌؤكّد امـتلاكهم

 . دنٌا، على المناهج التعلٌمٌة أن تسعى لتطوٌرها

 

ٌتجاوز بعض التلامٌذ المنتمٌن إلى وسط اجتماعً مساعد،ودون تدخّل دٌداكتٌكً، الاستراتٌجٌة  .4

التبرٌرٌرٌة إلى استراتٌجٌة تفنٌدٌة؛ فٌستحضرون وجهة نظر الآخر، عاملٌن على محاولة هدم 

دعابم الأطروحة المضادة ،وبذلن تكون خطاباتهم مركبةـ وإن كانت لاتستوفً كلّ شروط 

الماضٌة بأنّ أطفال هذه  (بٌاجً)الخطابات الحجاجٌة المركّبة ـ ممّا ٌدحض الأطروحة التكوٌنٌة

السن،لا ٌنجحون فً إنشاء خطاب تفنٌدي نظرا لصعوبة الخروج من مركز ذواتهم،ومن ثمّة 

تبرز مسؤولٌة المدرسة ومناهجها التعلٌمٌة التً لاتعدّ وضعٌات تواصلٌة تستهدؾ إكساب 

 .المتعلم آلٌات الاعتراض

إنّ الاعتماد المفرط على النصوص التً ٌهٌمن علٌها النمط السردي ـ وإن كان ذا أهمٌة بالنسبة  .5

،ٌستحضرها (وضع أوّلً ـ عمدة ـ حل)لتلمٌذ المرحلة الابتدابٌة ـ ٌجعل المتعلمّ رهٌن خطاطته 

كلما طلب منه إنتاج نص،مهما كان نمطه،إذ إنّ تعامله المستمر  مع هذا النمط  النصً ،ٌجعل 

 .نسٌجها مستحكما فً ذاكرته التصورٌة

هنان علالة لوٌةّ بٌن الكفاءة اللؽوٌة والكفاءة الحجاجٌة المكتوبة،فالأطفال المتمكنون من اللؽة  .6

كثٌرة فً إنتاج كم كبٌر من الحجج والحجج   والذٌن ٌنتجون نصوصا طوٌلة ،لدٌهم حظوظ

 .المضادة،ممّا ٌعنً أنّ العامل اللؽوي لد ٌمؾ عابما أمام الإفصاح عن الكفاءة الحجاجٌة

فً الأخٌر ،هذه دراسة ،أردنا من خلالها تمٌٌم مناهج اللؽة العربٌة للمرحلة الابتدابٌة من زاوٌة 

واحدة تتمثلّ فً إلرارها ـأو عدمه ـ للنص الحجاجً، تجسٌدا للؽاٌات المحدّدة فً المانون التوجٌهً 

للتربٌة،وتحمٌما للأهداؾ والكفاءات المنصوص علٌها فً المناهج نفسها،وذلن بؽرض استشراؾ 

،لأنّ أيّ تدخل دٌداكتٌكً ٌستهدؾ التأثٌر (الدٌداكتٌكً)آفاق مرتبطة بمجال هام،هو المجال التعلٌمً

على معارؾ المتعلمّ أو إكسابه كفاءات معٌنّة،ٌنبؽً أن ٌحٌط بتمثلاته،لصد تكٌٌؾ كلّ معرفة مع 

ونمرّ فً هذا .(Appropriation didactique)مؤهلاته،وهو ما ٌعرؾ بالملاءمة الدٌداكتٌكٌة

الصدد بضرورة إدراج النص الحجاجً ضمن الأنشطة المرابٌة  فً نهاٌة المرحلة الابتدابٌة،ولو 

اكتفٌنا ببنٌته الدنٌا، لصد تطوٌر كفاءة المتعلمّ الحجاجٌة،وجعله ٌوظّفها على نحو أفضل فً مختلؾ 

 .المواد التعلٌمٌة،لما لها من عظٌم الفابدة التً تتعدّى حدود مادة اللؽة العربٌة
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