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ملخّــص
مــن  متكاملــة  مجموعــة  توظيــف  علــى  تنطــوي  معقــدة  عمليــة  القــراءة 
القــدرة    لنمــو  كأســس  تعــرف  أصبحــت  والتــي  العصبية-المعرفيــة،   العمليــات 
القرائيــة. هــذا النمــو للقــدرة القرائيــة يرتكــز علــى جانبيــن أساســين: الجانــب الذاتــي 
المتمثــل فــي العمليــات المعرفيــة لــدى الفــرد، والخصائــص اللســانية أو الإملائيــة 
للغــة التــي تمثــل موضــوع التعلــم. ورغــم التطــور الحاصــل فــي فهــم نمــو القــدرة 
القرائيــة لــدى الطفــل، فــإن معظــم الدراســات حــول فهــم ووصــف عمليــة القــراءة 
بشــكل عــام والتعــرف علــى الكلمــات بشــكل خــاص تمحــورت بشــكل أسا�ســي فــي 
ســياق اللغــات الأنــدو- أوروبيــة، فــي حيــن أن القــراءة فــي ســياق اللغــة العربيــة لــم 
تحــظ بالاهتمــام المطلــوب. بغــرض إبــراز أثــر الاختلافــات اللســانية بيــن اللغــات علــى 
نمــو القــدرة القرائيــة وبالتحديــد التعــرف علــى الكلمــات لــدى الطفــل، نعــرض فــي 
هــذا الموضــوع أهــم العوامــل اللســانية والمعرفيــة التــي يقــوم عليهــا تعلــم واكتســاب 
القــراءة، والتــي تمثــل جوانــب اختــلاف مــا بيــن اللغــات. كمــا نركــز فــي هــذا الســياق 
علــى تعلــم القــراءة فــي اللغــة العربيــة مــن حيــث بعــض الخصائــص الإملائيــة وأثرهــا 

علــى الآليــات المعرفيــة للقــراءة. 
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Le developpement de la competence en lecture chez les enfants 
dans le contexte de la variabilite orthographique 

entre les langues

Résumé
La lecture est un processus complexe qui implique la mise en œuvre 

d'un ensemble d'opérations neurocognitives intégrées, et reconnues 
comme étant le fondement de base du développement de la compétence 
en lecture chez les enfants. Ce développement repose fondamentalement 
sur deux principaux aspects : un aspect individuel représenté par les 
processus cognitifs de l'individu lui-même, et un aspect objectif qui 
concerne les caractéristiques orthographiques de la langue qui fait l’objet 
d’apprentissage. Malgré les progrès réalisés dans le domaine de l’étude 
du développement de la compétence de lecture chez les enfants, la plupart 
de ces études portant sur la lecture en général et sur la reconnaissance des 
mots en particulier ont été principalement menées dans le contexte des 
langues Indoeuropéennes, tandis que la lecture en langue arabe n’a suscité 
que peu d’attention. Afin de mettre en évidence l’impact de la variabilité 
orthographique sur le développement de la compétence en lecture, nous 
abordons dans cette étude les facteurs linguistiques et cognitifs sous-
jacents à l'apprentissage de la lecture, qui représentent les aspects clés des 
différences entre les différentes langues. Une attention particulière a été 
portée sur la langue arabe en termes de ses caractéristiques linguistiques 
et de leur impact sur les mécanismes cognitifs impliqués dans la lecture.

Mots clés: 
Compétence en lecture - Développement de la lecture - Reconnaissance de 
mots -Variabilité orthographique.
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The development of reading ability in children in light of the 
orthographic variability across-languages

Abstract
Reading is a complex process that involves the implementation of a set 

of integrated neurocognitive operations known as the basic underpinning 
of the development of reading ability in children. This development is 
fundamentally based on two key aspects: A subjective aspect represented 
in the individual’s cognitive processes, and an objective one which concern 
the orthographic characteristics of the language being learned. Despite 
the progress in understanding the development of the reading ability in 
children, most studies on understanding and describing reading in general 
and word recognition in particular, were mainly carried out in the context 
of the Ando-European languages, while reading in Arabic language did 
not receive sufficient attention. In order to highlight the effect of cross-
linguistic variability   on the development of reading competency, we 
present in this manuscrip t the most recognised important linguistic and 
cognitive factors underlying learning to reading, which represent the key 
aspects of cross-languages differences. We focused on Arabic language in 
terms of some linguistic characteristics, and their impact on the cognitive 
mechanisms of reading.

Keywords: 
Reading ability - Reading development  -  Word recognition  -  Orthographic 
variability.
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مقدّمــة

علــى الرغــم مــن أن النمــاذج النظريــة لاكتســاب القــراءة وعســر القــراءة تــم بناؤهــا بشــكل 

فــإن اللغــات  أسا�ســي انطلاقــا مــن البيانــات المتوفــرة مــن الدراســات الأنجلو-سكســونية، 

المختلفة، سواء كانت تعتمد على النظام الأبجدي أم لا، تشترك في كونها تعمل على تحفيز 

لقــد أظهــر عــدد متزايــد مــن الدراســات اللغويــة  بعــض المهــارات المعرفيــة الأساســية للغــة. 

المتقاطعــة )cross-linguistic studies( أن أصــول عســر القــراءة عالميــة بطبيعتهــا، وتنشــأ 

بشــكل خــاص مــن مشــكلة فــي نمــو المهــارات الفونولوجيــة )الوعــي الصوتــي(، علــى الرغــم مــن 

 .)Paulesu et al., 2001( اختــلاف مظهــر هــذا الاضطــراب مــن نظــام لســاني إلــى آخــر

يوجــد اهتمــام متزايــد لــدى الباحثيــن حــول أهميــة دراســة الاختلافــات البنيويــة بيــن 

حيــث تختلــف اللغــات  عنــد الطفــل،  اللغــات ومــا لهــا مــن أثــر علــى كيفيــة نمــو القــراءة  

 Ellis et al.,( بشــكل كبيــر فــي كيفيــة تمثيــل المعلومــات الصوتيــة والمورفولوجيــة  أو الصرفيــة

2004( فــي هــذا الســياق، فــإن اللغــات ذات الدرجــة العاليــة مــن الاتســاق الحرفي-صوتــي، أو 

مــا يســمى باللغــات الشــفافة )transparent anguages(، يمثــل فيهــا التحليــل المورفولوجــي 

مرحلــة ضروريــة فــي عمليــة التعــرف علــى الكلمــات. ففــي اللغــة العربيــة مثــلا، يعتمــد توظيــف 

نظــام تركيــب المفــردات علــى تناســق بيــن كل مــن الجــذر الثلاثــي المكــون مــن الحــروف والــوزن 

التــي يمثــل قالــب صوتــي محــدد مســبقًا. تجــدر الإشــارة إلــى أن مســتوى الشــفافية فــي النظــام 

اللغــوي تتحــدد مــن خــلال درجــة التطابــق بيــن الحــروف ومقابلاتهــا الصوتيــة، بحيــث تمثــل 

اللغــة الإنجليزيــة أقــل درجــات الشــفافية مــن بيــن جميــع اللغــات الأخــرى. بيــن ناصيــري والميــر 

)2021( أن هنــاك ارتبــاط بيــن عســر القــراءة والوعــي المورفولوجــي مــن حيــث أن هــذا الأخيــر 

يمكــن ان يعتمــد كمؤشــر للتنبــؤ بمســتوى القــراءة عنــد التلاميــذ. وقــد تبيــن كذلــك ان الوعــي 

الموفولوجــي يضطلــع بوظائــف متعــددة أثنــاء القــراءة، حيــث ان الأطفــال الذيــن تحصلــوا 

علــى درجــات عاليــة فــي الوعــي المورفولوجــي كانــت لديهــم كذلــك درجــات عاليــة فــي القــراءة. فــي 

هــذا الســياق، أوضــح )Ammar )2002 أن آليــات اكتســاب القــراءة فــي اللغــة العربيــة تتأثــر 

بالخصائــص المورفولوجيــة للغــة. مــن هنــا، يمكــن تقبــل فكــرة أن هــذه الخصائــص تؤثــر 
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كذلــك علــى نمــو الوعــي الفونولوجــي لــدى الطفــل. 

شــار إليهــا ســابقا، 
ُ
تناولــت القليــل مــن الدراســات مســألة كيفيــة تأثيــر درجــة الشــفافية، الم

وهــو مــا يمثــل أحــد الآثــار  تعلــم القــراءة،  علــى العوامــل المعرفيــة واللغويــة الكامنــة وراء 

النظريــة الرئيســية للبحــث فــي هــذا المجــال. مــن هنــا جــاء الاهتمــام فــي البحــث الحالــي بتحليــل 

العلاقــة بيــن طبيعــة البنــاء الداخلــي للغــة وتعلــم القــراءة فــي محاولــة لإبــراز فكــرة أساســية 

تتعلــق بكــون آليــات تعلــم القــراءة ليســت نفســها فــي كل اللغــات، مــن خــلال التركيــز علــى الــدور 

المحــوري للتبايــن بيــن اللغــات علــى المســتويين الفونولوجــي والمورفولوجــي، وهــو مــا يعبــر عنــه 

 Velan &( وتأثيــره علــى تعلــم القــراءة )orthographic depth("بمصطلــح "العمــق الإملائــي

Frost, 2011(. لكــن قبــل التطــرق للاختلافــات بيــن اللغــات التــي لهــا أثــر واضــح علــى تعلــم 

نســتعرض أولا مفهــوم مهــارة  القــراءة لــدى مســتعمليها وعلــى الآليــات الأساســية لنموهــا، 

القــراءة باعتبارهــا تمثــل فــي الأســاس قــدرة لغويــة كونهــا تعتمــد علــى مكونــات اللغــة الشــفهية. 

1. الآليات المعرفية للقراءة

ترتبــط عمليــة القــراءة بمختلــف عمليــات المعالجــة المعرفيــة واللغويــة للمعلومــات المرئيــة 

للغــة المكتوبــة، والتــي تســمح للقــارئ بالتعــرف علــى الرمــوز الكتابيــة وفهــم مدلولاتهــا. فالقــدرة 

علــى التعــرف علــى الكلمــات شــرط ضــروري لكنــه غيــر كاف للقــراءة، حيــث يشــير العديــد مــن 

الباحثيــن إلــى أن القــراءة تتضمــن عمليتيــن متزامنتيــن: التعــرف علــى الكلمــات والوصــول إلــى 

 .)Seymour, 1997( المعنــى، وأي قصــور فــي إحداهمــا ســيؤول بعمليــة القــراءة إلــى الفشــل

بينــت الدراســات المختلفــة أن القــراءة هــي عمليــة تعلــم معقــدة، تعتمــد علــى مجموعــة 

متنوعــة مــن المــوارد المعرفيــة وتتضمــن مســتويات متعــددة مــن المعالجــة الفونولوجيــة، 

يمثــل الوعــي الفونولوجــي  مــن بيــن المــوارد اللغويــة والمعرفيــة،  المورفولوجيــة والإملائيــة. 

مقارنــة  أبــرز مؤشــرات نمــو القــدرة علــى القــراءة وأكثرهــا ثباتــا علــى عبــر مراحــل التعلــم، 

بالمهــارات الأخــرى التــي تتضمــن بدورهــا مســتوى مــن المعالجــة الفونولوجيــة وهــي التســمية 

pho-( فالوعــي الفونولوجــي   .)Muter & Snowling, 1998 )الســريعة والذاكــرة اللفظيــة 

الفــرد علــى إدراك  هــو قــدرة  ويســمى كذلــك الوعــي الصوتــي،   ،)nological awareness
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 أن الكلمــات التــي يســتعملها فــي لغتــه الشــفوية تتكــون مــن أصــوات منفــردة )الفونيمــات(، 

وقدرتــه علــى التعامــل معهــا مــن حيــث التعــرف والاســتعمال. وبشــكل أكثــر تحديــدا، يُقصــد 

بــه الوعــي بالبنيــة الصوتيــة للغــة والقــدرة علــى تغييــر مكونــات الكلمــات وتقطيعهــا إلــى وحــدات 

هــذا العامــل  الدمــج أو الاســتبدال.  اختبــارات الحــذف،  صوتيــة منفــردة مــن خــلال أداء 

الفونولوجــي لــه دور أسا�ســي فــي نمــو القــدرة علــى القــراءة فــي جميــع اللغــات، ويعتبــر العامــل 

 Abu-Rabia, S. & Abu- Rahmoun, 2012; ( الرئيــس المســؤول عــن ظهــور عســر القــراءة

Goswami, 2000; Stanovich, 1998(. ونظــرا لأهميــة العوامــل المعرفيــة واللغويــة ســالفة 

الذكــر فــي تعلــم ونمــو القــراءة، ســيتم التطــرق إلــى الأســس المعرفيــة التــي يقــوم عليهــا نمــو 

القــراءة وتوضيــح دور الوســاطة الصوتيــة كآليــة أساســية تعتمــد عليهــا عمليــة القــراءة.

حســب  Sprenger-CharollesوColé )2003( فــإن التعــرف علــى الكلمــات المكتوبــة هــو 

ظــم الرمــوز أو الأوضــاع )جمــع وَضْــع(. أولهــا يتعلــق بالنظــام 
ُ
نتيجــة تفعيــل ثلاثــة أنــواع مــن ن

أمــا النــوع  والــذي يحيــل إلــى المعالجــة البصريــة للمعلومــات المرئيــة.  الإملائــي أو الكتابــي، 

الثانــي فيتعلــق بالنظــام الفونولوجــي والــذي يســمح بالتعــرف علــى الكلمــة المكتوبــة مــن خــلال 

ومســار التجميــع مــن خــلال إعــادة  مســار الإحالــة المباشــرة للمعجــم المفرداتــي،  مســارين: 

تكويــن أجــزاء الكلمــة )الحــروف( التــي يتــم التعــرف علــى شــكلها الصوتــي. وأخيــرًا، النظــام 

الدلالــي الــذي يعــرف علــى أنــه المعرفــة اللازمــة لفهــم الكلمــات ويســمح بالوصــول إلــى معنــى 

المقــروء شــواء كان كلمــة أو جملــة أو نــص.

لقــد بــات مــن المعــروف أن الصعوبــات التــي تواجــه التعــرف الآلــي علــى الكلمــات تؤثــر بشــكل 

كبيــر علــى قــدرة القــارئ علــى فهــم المقــروء بشــكل فعــال )Torgesen et al., 1994(. والمقصــود 

بالآليــة فــي هــذا الســياق، هــو درجــة الدقــة والســرعة التــي يتــم بهــا التعــرف علــى الكلمــات. 

مــن هنــا، فــإن عمليــة القــراءة تتضمــن ثــلاث مهــارات أساســية: فــك رمــوز الكلمــة المكتوبــة 

ومؤشــرها الرئيــس هــو دقــة التعــرف، الســرعة أو الطلاقــة فــي القــراءة وكــذا الفهــم القرائــي. 

فتطــور آليــات فعالــة للتعــرف علــى الكلمــات المكتوبــة هــو فــي الواقــع جانــب أسا�ســي لاكتســاب 

القــراءة فــي اللغــات التــي تعتمــد النظــام الأبجــدي، كاللغــة العربيــة، حيــث تحظــى درجــة الآليــة 
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 .)Gombert, 2001( فــي القــراءة بأهميــة كبيــرة بالنســبة للقــارئ خاصــة لــدى المبتــدئ

تمثــل بعــض العمليــات المعرفيــة أســاس نمــو الأداء فــي القــراءة، خاصــة فــي التعــرف علــى 

الكلمــات. فــي هــذا الســياق، اقترحــت Siegel )1993( خمســة أنــواع مــن العوامــل الضروريــة 

يتعلــق الأولــى بالعامــل الفونولوجــي ودوره فــي تعلــم قواعــد ربــط الحــروف  لتعلــم القــراءة. 

بأصــوات اللغــة. العامــل الثانــي يتعلــق بالصياغــة أو الطريقــة التــي يتــم بهــا تنظيــم الكلمــات 

لتكويــن الجمــل. أمــا العامــل الثالــث فيرتبــط بذاكــرة العمــل، وهــي القــدرة علــى الاحتفــاظ 

معالجــة البيانــات واســتحضار الشــخص لمعلومــات أخــرى مــن الذاكــرة  بالمعلومــات أثنــاء 

طويلــة المــدى. وأمــا العامليــن الرابــع والخامــس فهمــا الفهــم أو تكويــن المعنــى وتفعيــل المعرفــة 

الإملائيــة لــدى الفــرد.

التعــرف  تشــمل  القــراءة  لنمــو  مهــارات محــددة ضروريــة  هنــاك  ذلــك،  إلــى  بالإضافــة 

Stano- ســرعة القــراءة ومعرفــة المفــردات  الفهــم،  الوعــي الفونولوجــي،  )علــى الكلمــات، 

vich, 1998(. ويمكــن تنظيــم هــذه المهــارات التــي يعتمــد عليهــا القــارئ العــادي فــي فئتيــن: 

مهــارات المعالجــة مــن المســتوى الأدنــى التــي ترتبــط أساســا بالتعــرف علــى الكلمــات المعزولــة، 

والمهــارات ذات المســتوى الأعلــى والتــي تنطــوي عليهــا القــراءة كونهــا تركيبــة مــن عــدة أنمــاط مــن 

المعلومــات، مثــل تكويــن التمثيــلات الدلاليــة للنــص. بالتالــي، فــإن القــراءة تتطلــب مشــاركة 

عمليــات ومهــارات مختلفــة مــن عــدة مســتويات.

مــن أهــم المهــارات التــي يتأســس عليهــا تعلــم القــراءة هــي اللغــة الشــفوية. فقبــل بــدء تعليــم 

القــراءة يكتســب الأطفــال، بدرجــات متفاوتــة، أبعــادًا مختلفــة للغــة تســمح لهــم بفهــم الــكلام 

الشــفوي وإنتاجــه )Konza, 2011(. مــن خــلال تعلــم القــراءة، ينقــل الطفــل هــذه المهــارات 

اللغويــة الشــفوية أو بعضهــا إلــى اللغــة الكتابيــة. مــع أن المعرفــة التــي يمتلكهــا الطفــل عنــد 

إلا أن هنــاك فــي الواقــع اختلافــات  بدايــة التمــدرس كافيــة لتمكينــه مــن تعلــم القــراءة، 

كثيــرة بيــن الأفــراد، بعضهــا ينبــع مــن اختــلاف وتيــرة النمــو وبعضهــا الآخــر يرتبــط بالخلفيــة 

الثقافيــة. عــلاوة علــى ذلــك، يعتمــد الطفــل علــى بنــاء أنــواع أخــرى مــن المعرفــة المتعلقــة باللغــة 

المســتعملة مــن أجــل تعلــم القــراءة، خاصــة مــا يتعلــق بالوعــي بالمكونــات الصوتيــة للكلمــات.
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رغــم أن الدراســات أظهــرت أن الأشــخاص الذيــن يعانــون مــن عســر القــراءة لديهــم 

الخصائــص  عــن  النظــر  بغــض  والمعرفــي،  البيولوجــي  المســتوى  علــى  خصائــص مشــتركة 

اللغويــة والثقافيــة، إلا أن الكثيــر مــن المعطيــات البحثيــة تؤيــد وجــود اختلافــات واضحــة 

بيــن المظاهــر اللغويــة والمعرفيــة لاضطــراب عســر القــراءة باختــلاف طبيعــة النظــام اللغــوي. 

وتعــزى هــذه الاختلافــات بشــكل أسا�ســي إمــا إلــى التبايــن فــي معاييــر تحديــد اضطــراب عســر 

وإمــا لاختلافــات بســبب التعقيــد النظــم الإملائيــة أو الكتابيــة لبعــض اللغــات  القــراءة، 

 .)Brunswick,2010( بغيرهــا  مقارنــة 

2. القراءة في سياق تباين النظم الكتابية بين اللغات 

علــى  التعــرف  علــى  القــدرة  علــى  عديــدة  لســنوات  النظــري  النقــاش  تركــز  لقــد 

حيــث   ،)Dual-route conception("المــزدوج "المســار  التصــور  إطــار  فــي  الكلمــات 

للولــوج  والمعجمــي  الفونولوجــي  المســارين  علــى  التصــور،  لهــذا  وفقًــا  القــراء،  يعتمــد 

الرمــوز  فــك  ســرعة  فــي  كبيــرا  تباينــا  هنــاك  أن  الباحثــون  يعتقــد  الذهنــي.  المعجــم  إلــى 

irregular( الاعتياديــة  غيــر  والكلمــات   )regular words( الاعتياديــة  الكلمــات   بيــن 

يُعتقــد أن التعــرف علــى  فــي هــذا الإطــار،   .)Hansen, 2008( مــن قبــل القــارئ   )words

الكلمــات يتــم بالاعتمــاد علــى التعــرف علــى الحــروف مــن خــلال التحويــل الحرفي-الصوتــي، 

أو عــن طريــق التعــرف الكلــي علــى صــورة الكلمــة ممــا يســمح بالوصــول المباشــرة إلــى المعجــم 

الذهنــي. وطالمــا أن قواعــد الترابــط بيــن الحــروف والأصــوات غيــر منتظمــة فــي الكلمــات غيــر 

فــإن المســار المعجمــي يُعتبــر مخصــص للتعــرف علــى هــذا النــوع مــن الكلمــات.  الاعتياديــة، 

فــي حيــن يتــم فــك رمــوز شــبه الكلمــات )كلمــات عديمــة المعنــى( حصريًــا عبــر قواعــد التحويــل 

فــي نفــس  لأنــه لا يمكــن التعــرف عليهــا كليــا بصفتهــا وحــدات معجميــة.  الحرفي-الصوتــي، 

الســياق، يتمكــن القــارئ الكــفء مــن التعــرف علــى الكلمــات مــن خــلال توظيــف المســارين، 

الفونولوجــي والمعجمــي بصــورة متوازيــة، وهــذا مــا ينعكــس علــى الســرعة التــي تتــم بهــا هــذه 

العمليــة وهــو مــا يعــرف بالطلاقــة فــي القــراءة.

تعتبر "فرضية العمق الإملائي")orthographic depth hypothesis( التي أسسها كل من 
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Katz وFeldman )1983( الإطــار المرجعــي لكثيــر مــن الأبحــاث حــول الاختلافــات بيــن اللغــات 

فــي عمليــة القــراءة. تســتند هــذه الفرضيــة إلــى مفهــوم الاختلافــات بيــن الأنظمــة اللســانية 

الأبجديــة فيمــا يتعلــق بجانــب التقابــل بيــن الحــروف والأصــوات. يقــوم هــذا التصــور النظــري 

علــى فكــرة أن اللغــات الأقــل تعقيــدًا تتميــز بتناســق نظــام التقابــل بيــن الوحــدات الخطيــة 

أي الحــروف والوحــدات الصوتيــة، بينمــا فــي اللغــات الأكثــر تعقيــدا، ورغــم اعتمادهــا علــى 

النظــام الأبجــدي، فــإن علاقــة التقابــل بيــن الحــروف والأصــوات المقابلــة لهــا أقــل انتظامــا 

)Katz & Frost, 1992(. وفقًــا لفرضيــة العمــق الإملائــي، فــإن القــراءة بلغــات ذات درجــة 

الاتســاق العاليــة تعتمــد بشــكل متســاو علــى توظيــف المســار الفونولوجــي والمســار المعجمــي 

مــن خــلال التعــرف المباشــر علــى الكلمــات. وبالتالــي، فــإن هــذه الفرضيــة مبنيــة بالكامــل علــى 

النمــوذج التقليــدي ثنائــي المســار فــي القــراءة المشــار إليــه ســابقا.

مــع ظهــور نمــاذج نظريــة جديــدة للتعــرف علــى الكلمــات، تعــرض نمــوذج المســار المــزدوج 

مــن بيــن النقــاط الرئيســية التــي تــم التعــرض لهــا  فــي الســنوات الأخيــرة لانتقــادات كثيــرة. 

بالنقــد، الاقتصــار علــى اختبــار التعــرف علــى شــبه الكلمــات بهــدف تحفيــز عمليــة فــك الترميــز 

الفونولوجــي )phonological decoding(. فــي حيــن، نلاحــظ أنــه عندمــا يتعلــق الأمــر بالقــراءة 

باللغــة العربيــة يعتبــر النمــوذج ذو المســارين إطــارًا ضيقًــا لا يتســع لاســتعاب آليــات القــراءة 

فــي هــذه اللغــة. علــى ســبيل المثــال، فــإن الاعتمــاد علــى المهــارات الفونولوجيــة لقــراءة الحــروف 

العربيــة دون حــركات، يجعــل المســار الفونولوجــي أقــل فاعليــة كــون تفكيــك النظــام الصوتــي 

فــي العربيــة يعتمــد علــى وجــود الحــركات الملازمــة للحــروف. فــي حيــن، عــدم وجــود الحــركات فــي 

 Abu-Rabia( النــص قــد يجعــل المســار الفونولوجــي فــي هــذا النمــوذج النظــري عديــم الجــدوى

Sammour, 2013 &(. بالإضافــة إلــى ذلــك، فــإن مســار التعــرف المعجمــي المباشــر لا يكفــي 

لتفســير عمليــة التعــرف علــى الكلمــات فــي اللغــة العربيــة، ويرجــع ذلــك بالأســاس إلــى كــون نــواة 

الكلمــة فــي هــذه اللغــة متمثــل فــي الجــذر المكــون مــن الحــروف الأساســية الثلاثــة التــي تحمــل 

معنــى الكلمــة وليــس فــي الزوائــد. وعليــه، فــإن التعــرف علــى الكلمــة فــي اللغــة العربيــة يعتمــد 

علــى عناصــر لغويــة مختلفــة عمّــا زعمتــه نظريــة المســار المــزدوج. 
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يفضــل الباحثــون فــي الوقــت الراهــن نمــاذج نظريــة أكثــر مرونــة فــي توصيــف عملية التعرف 

علــى الكلمــات، حيــث يتــم دمــج العمليــات الفونولوجيــة والإملائيــة فــي إطــار متكامــل ومنســجم 

 )Seidenberg &  )connectionist model("للنمــوذج الشــبكي" كمــا هــو الحــال بالنســبة 

)McClelland, 1989. فــي هــذا الإطــار، يتــم تخزيــن جميــع المعــارف ذات الصلــة بالكلمــات 

كشــبكة معلومــات حيــث يتشــكل مــا يمثــل "المعجــم الذهني"الــذي يســعى الشــخص الولــوج 

إليــه أثنــاء التعــرف علــى الكلمــات. وبالتالــي لا توجــد قنــاة معجميــة للتعــرف علــى الكلمــات، 

بــل هنــاك مجموعــة مــن الرمــوز الإملائيــة والفونولوجيــة والدلاليــة الموصولــة مــع بعضهــا 

البعــض ضمــن شــبكة مترابطــة.

3. مظاهر الاختلافات اللسانية وعلاقتها بالقراءة   

علــى الرغــم مــن أن الأطفــال الذيــن يعانــون مــن اضطرابــات تعلــم القــراءة فــي اللغــات 

pseu- مثــل صعوبــة التعــرف علــى شــبه الكلمــات  )المختلفــة لديهــم خصائــص مشــتركة، 

)كالوعــي  وكذلــك بعــض أوجــه التشــابه فــي الخصائــص المعرفيــة   )dowords decoding

الفونولوجــي والتســمية الســريعة(، إلا أن هنــاك أيضــا خصائــص فريــدة مرتبطــة بطبيعــة 

النظــام اللســاني )الكتابــي(. هــذا الأخيــر، لــه تأثيــر واضــح علــى الآليــات المعرفيــة لتعلــم القــراءة 

)عســر  ممــا ينعكــس علــى مظاهــر معينــة مــن اضطــراب التعلــم الــذي يعانــي منــه الطفــل 

القــراءة(. تتمثــل الاختلافــات التــي يمكــن أن تميــز الأنظمــة اللســانية ذات العلاقــة المباشــرة 

بالقــراءة فــي مــا يلــي:

 1.3. الاختلافات الفونولوجية

ظلــت فرضيــة العجــز الفونولوجــي )Phonological Deficit Hypothesis( تمثــل التصــور 

النظــري الســائدة المفســر لعُســر القــراءة النمائــي لعــدة عقــود. ويدعــم هــذا المفهــوم عــدد 

لا ســيما مــا يتعلــق  كبيــر مــن المعطيــات التــي تشــير إلــى أن خلــل المعالجــة الفونولوجيــة، 

يشــكل عامــلا رئيســيا فــي التمييــز بيــن عســيري القــراءة والقــراء  بالقــدرة علــى فــك الرمــوز، 

العادييــن منــذ بدايــة تعلــم القــراءة إلــى ســن الرشــد )Snowling, 2000( . قامــت مجموعــة 

مــن الباحثيــن مــن ثمانــي دول أوروبيــة بدراســة تطــور القــراءة وعســر القــراءة فــي ســت لغــات 
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مختلفــة فــي إطــار مشــروع”NEURODYS” ، مــن خــلال عينــة كبيــرة تضــم 2000 طفــلا مــن 

قــراء عادييــن وعســرو القــراءة. أشــارت نتائــج هــذا البحــث إلــى أن مســتوى التعقيــد الكتابــي 

أو "العمــق الإملائي"للغــة يؤثــر علــى العلاقــة بيــن الوعــي الفونولوجــي والأداء فــي القــراءة، فــي 

حيــن أن العلاقــة بيــن التســمية الســريعة والقــراءة مســتقرة بشــكل ملحــوظ فــي جميــع اللغــات 

.)Moll et al., 2014( المدروســة

ومــع ذلــك، يمكــن أن يُعــزى التشــابه بيــن اللغــات الشــفافة فــي المعالجــة الصوتيــة إلــى عامــل 

فــي هــذا الســياق،  الاتســاق الإملائــي المبنــي علــى درجــة الترابــط بيــن الحــروف والأصــوات. 

لاحــظ Wimmer )1996( أن الأطفــال المتكلميــن باللغــة الألمانيــة والذيــن يعانــون مــن عســر 

القــراءة فــي ســن عشــر ســنوات، كان أداؤهــم أفضــل فــي فــك ترميــز الكلمــات عديمــة المعنــى 

)non-words(، ولكنهــم أبطــأ بكثيــر مــن الأطفــال المتحدثيــن باللغــة الإنجليزيــة الذيــن يعانــون 

وهــو الأمــر الــذي دفعــه إلــى الاعتقــاد بــأن الأطفــال الذيــن يعانــون مــن  مــن عســر القــراءة. 

عســر القــراءة، ســواء الناطقيــن باللغــة الألمانيــة أو باللغــة الإنجليزيــة، يشــتركون فــي العجــز 

لكنهــم يختلفــون عــن بعضهــم البعــض  الفونولوجــي المســبب لخلــل فــك الرمــوز الملاحــظ، 

فــي الطريقــة التــي يظهــر بهــا هــذا الاضطــراب الفونولوجــي. هــذه النتيجــة تــم الحصــول عليهــا 

مــن ناحيــة   .)Landerl, Wimmer &Frith, 1997( كذلــك فــي دراســة مقارنــة لعــدة لغــات 

أخــرى أظهــر Ben-Dror وآخــرون )1995(، أن الأشــخاص الذيــن يعانــون مــن عســر القــراءة 

فــي اللغــة العبريــة يُظهــرون بشــكل متزامــن اضطرابــات فونولوجيــة مثــل أقرانهــم الناطقيــن 

باللغــة الإنجليزيــة، وصعوبــات فــي المعرفــة المورفولوجيــة، حيــث أن أداءهــم فــي قــراءة شــبه 

الكلمــات )الكلمــات الزائفــة( كان ضعيفــا للغايــة مــن حيــث الدقــة والســرعة. غيــر أن اللغــة 

العربيــة لديهــا بعــض الخصائــص الكتابيــة التــي يمكــن أن تثيــر التســاؤل حــول درجــة ســهولة 

إتقــان النظــام الفونولوجــي، خاصــة فيمــا يتعلــق بوجــود علامــات التشــكيل )الحــركات( التــي 

تصاحــب الحــروف.

2.3. الاختلافات في سرعة المعالجة 

مهــارة  إلــى   )Rapid Automatized Naming, RAN( الســريعة  الآليــة  التســمية  تشــير 
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اللفظيــة الممثلــة بصريــا والمعروفــة مســبقا مــن طــرف  إلــى المعلومــات  الوصــول الســريع 

 .)Norton and Wolf, 2012( الشــخص ســواء كانــت أرقــام، حــروف، ألــوان أو أســماء صــور

عــادة مــا يعانــي الأطفــال ذوي عســر القــراءة مــن بــطء التســمية الســريعة. فهنــاك كثيــر مــن 

المعطيــات تثبــت وجــود علاقــة وطيــدة بيــن القــدرة علــى التســمية الســريعة والأداء فــي القــراءة 

خاصــة مــن جانــب الطلاقــة )الســرعة فــي القــراءة(. 

، أضحــى معلومــا أن القصــور فــي أداء اختبــار التســمية   )1991( Wolf علــى إثــر أعمــال 

نــوع النظــام  الســريعة يمثــل أحــد الخصائــص المميــزة لعســر القــراءة بغــض النظــر عــن 

اللســاني، لكــن النقــاش بقــي منصبــا حــول تأثيــر طبيعــة المثيــرات المســتخدمة فــي هــذا الاختبــار 

Wim-  ســواء كانــت حــروف، أرقــام، ألــوان أم أســماء صــور. فــي هــذا الصــدد، وجــد كل مــن

mer وGoswami )1994( أن الأطفــال الناطقيــن بالألمانيــة، كان مســتوى أدائهــم فــي اختبــار 

التســمية الســريعة للأرقــام هــي العامــل الأبــرز مــن بيــن العوامــل المنبئــة علــى الطلاقــة فــي قــراءة 

الكلمــات وشــبه الكلمــات. مثــل هــذه المعطيــات لا يُفهــم منهــا بالضــرورة أن التســمية الســريعة 

يمكــن أن تحــل محــل الوعــي الفونولوجــي مــن حيــث الأهميــة فــي التنبــؤ بالقــدرة علــى القــراءة، 

وإنمــا تبــرز كعامــل أسا�ســي إلــى جانــب الوعــي الفونولوجــي فــي نمــو القــدرة القرائيــة خاصــة مــع 

التقــدم فــي التعلــم. لكــن يبــدو أن العمليــة التــي يتــم مــن خلالهــا الانتقــال مــن الاعتمــاد الكلــي 

علــى الوعــي الفونولوجــي إلــى الاعتمــاد علــى القــدرات المرتبطــة بســرعة المعالجــة مثــل التســمية 

الســريعة، ترتبــط إلــى حــد كبيــر بطبيعــة اللغــة مــن حيــث مســتوى التجانــس الحرفــي- الصوتــي 

المشــار إليــه ســابقا. وبالتالــي، يمكــن للأطفــال الذيــن يتعلمــون قــراءة لغــة شــفافة الانتقــال 

مــن الاعتمــاد الكلــي علــى الوعــي الفونولوجــي إلــى الاعتمــاد أكثــر علــى ســرعة المعالجــة البصريــة 

 Protopapas( خــلال مراحــل التعلــم، أكثــر مــن نظرائهــم الــذي يتعلمــون لغــات أقــل شــفافية

.)et al., 2013

كمــا أشــارت بعــض الدراســات عبــر اللســانية إلــى أن هنــاك علاقــات متماثلــة بيــن كل مــن 

 Shany & Share,(التســمية الســريعة والوعــي الفونولوجــي والقــراءة فــي اللغــات المختلفــة

2011( . هــذه المعطيــات تدعــم فرضيــة تعــدد الأســباب فــي عســر القــراءة والتــي مفادهــا بأنــه 
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يوجــد أكثــر مــن خلــل واحــد مســؤول عــن ظهــور اضطــراب تعلــم القــراءة، كمــا تدعيــه فرضيــة 

العجــز المــزدوج )Double Deficit Hypothesis(، وأن هــذه العوامــل تتداخــل مــع بعضهــا 

البعــض تحــت تأثيــر الخصائــص الكتابيــة )الإملائيــة( للغــة موضــوع التعلــم.

3.3. الاختلافات المورفولوجية

يمثــل الوعــي المورفولوجــي القــدرة علــى التعــرف علــى الوحــدات الصغــرى ذات المعنــى 

أي المورفيمــات )morphemes( والقــدرة علــى اســتعمال المعــارف الاشــتقاقية والتفريعيــة 

فــي تعلــم القــراءة مــن خــلال  بيّــن الباحثــون أهميــة العامــل المورفولوجــي  لقــد  للكلمــات. 

 )1996(Arnbak و Elbro عــدد مــن الدراســات فــي اللغــات الأبجديــة المختلفــة. كمــا أظهــر 

أن التعــرف علــى جــذر الكلمــات فــي نــص مكتــوب فــي اللغــة الدانماركيــة، وهــي مــن اللغــات 

الشــفافة، يعتمــد جزئيــا علــى الوعــي المورفولوجــي للغــة المنطوقــة، وبذلــك فــإن هــذا الأخيــر 

يمكــن أن يتطــور بشــكل مســتقل عــن الوعــي الفونولوجــي. كمــا لوحــظ أن المراهقيــن الذيــن 

يعانــون مــن عســر القــراءة، تمكنــوا مــن تنميــة اســتراتيجيات تعويضيــة فــي القــراءة مــن خــلال 

الاعتمــاد علــى التعــرف علــى المورفيمــات، وهــي الوحــدة اللغويــة الدنيــا التــي تحمــل معنــى، 

 Casalis  للتوصــل لقــراءة الكلمــات. بالإضافــة إلــى ذلــك، فــي دراســة تتبعيــة توصــل كل مــن

الأطفــال الناطقيــن بالفرنســية فــي الاختبــارات  إلــى أن أداء   )2000(  Louis-Alexandreو

المورفولوجيــة والفونولوجيــة، يســاهم بشــكل كبيــر فــي تفســير تبايــن الدرجــات الفرديــة فــي 

مهتــي فــك الرمــوز والفهــم القرائــي. 

مــن ناحيــة أخــرى، بــرزت أهميــة الوعــي الموروفولجــي بشــكل خــاص فــي اللغــات الســامية 

مــن خــلال المعطيــات الحديثــة التــي تشــير إلــى أن الأطفــال الذيــن يعانــون مــن عســر القــراءة 

لديهــم ضعــف فــي الوعــي بالخصائــص المورفولوجيــة للكلمــات، ممــا يــؤدي بــدوره إلــى خلــل فــي 

المعالجــة النحويــة )Breznitz & Leikin, 2001(. كمــا أظهــرت دراســات أخــرى أن المعرفــة 

ممــا يشــير إلــى أن  بالمورفيمــات ثلاثيــة الحــروف ذات أهميــة كبيــرة فــي اكتســاب القــراءة، 

 Bentin( ركبــة
ُ
التحليــل المورفولوجــي ضــروري للقــراءة خاصــة أثنــاء التعــرف علــى الكلمــات الم

.)& Frost, 1995
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فــإن الوصــول إلــى   ،)1997( DeutschوForster و   Frost حســب لـــ  عــلاوة علــى ذلــك، 

المعجــم الذهنــي يتــم بســهولة أكبــر عنــد معالجــة الكلمــات التــي تشــترك فــي نفــس الجــذر، 

مقارنــة بالكلمــات التــي تشــترك فــي القوالــب الصوتيــة )الأوزان( وليســت لهــا نفــس الجــذر. كمــا 

وجــدAbu-Rabia  و Taha )2004( أن عــدد الأخطــاء المورفولوجيــة أثنــاء القــراءة والهجــاء 

لــدى عســيري القــراءة الناطقيــن باللغــة العربيــة يفــوق بكثيــر عــدد الأخطــاء لــدى أقرانهــم مــن 

القــراء العادييــن. مــن هنــا تبيــن أن الوعــي الموروفولوجــي أحــد أهــم العوامــل المنبئــة بعســر 

القــراءة مــن المرحلــة الأولــى مــن تعلــم القــراءة، وأن المعالجــة الموروفولجيــة ضروريــة لفهــم 

يمكــن أن يكــون للوعــي المورفولوجــي مكانــة  علــى مــا ســبق،  بنــاء  القــراءة باللغــة العربيــة. 

محوريــة فــي عمليــة تقييــم القــراءة وتشــخيص عســر القــراءة فــي اللغــة العربيــة.

4. مفهوم الاتساق الإملائي للغة و دوره في القرائية

1.4. مفهوم الاتساق الإملائي

يولــي الباحثــون اهتمامــا متزايــدا بتأثيــر التبايــن الإملائــي علــى مســتوى الأداء فــي القــراءة 

 Seymour et al., 2003;( بالاعتماد على درجة الاتساق والشفافية في اللغة محل الدراسة

Ziegler et al., 2010(. يرتبط مستوى الاتساق الإملائي للغة ما بمستوى انتظام علاقات 

 "s"التقابــل بيــن الحــروف والأصــوات اللغويــة. ففــي اللغــة الفرنســية مثــلا، يمكــن نطــق حــرف

إمــا ]z[ أو ]s[ حســب موضعــه، ولا يُنطــق فــي حالــة كان هــذا الحــرف يــؤدي وظيفــة إعرابيــة 

كعلامــة جمــع فــي آخــر الكلمــة. كمــا يمكــن أن ترتبــط حــروف مختلفــة علــى نفــس الصــوت، 

.]o[ بنفــس الصــوت"au"و "o"كمــا فــي المثــال التالــي حيــث يتقابــل حرفيــن مختلفيــن وهمــا

تعتبــر درجــة التطابــق بيــن أصــوات اللغــة والرمــوز الكتابيــة التــي تمثلهــا أحــد العوامــل 

الرئيســية المســؤولة عــن الاختــلاف بيــن النظــم الإملائيــة للغــات ذات العلاقــة بتعلــم القــراءة. 

تكــون علاقــة التقابــل كاملــة حيــث يوجــد تطابــق تــام بيــن الرمــوز  ففــي بعــض اللغــات، 

ا أو انتظامــا 
ً
الكتابيــة والأصــوات اللغويــة المقابلــة لهــا، فــي حيــن، هــذه العلاقــة أقــل اتســاق

فــي لغــات أخــرى حيــث يمكــن أن يمثــل حــرف واحــد عــدة أصــوات والعكــس صحيــح. فــي هــذا 

 ght=( الســياق، تعتبــر اللغــة الإنجليزيــة أفضــل مثــال علــى علاقــة التقابــل غيــر المنتظمــة هــذه
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نمو القدرة القرائية لدى الطـفل في ضوء التباين اللساني بين اللغات

t ; ph = f(، عكــس لغــات أخــرى مثــل اللغــة الألمانيــة التــي تعتبــر "شفافة"نســبيا بالنظــر إلــى 

 .)Zeigler & Goswami, 2005( نظــام المقابلــة شــبه التــام بيــن الرمــوز الكتابيــة والصوتيــة

لذلــك، فإنــه بمجــرد تعلــم نظــام التقابــل بيــن الحــروف وأصــوات اللغــة، فــإن التعــرف علــى 

الكلمــات يصبــح ممكنــا.

2.4. دور الاتساق الإملائي في القراءة

يــرى  فــي ضــوء مســتوى الانتظــام الــذي يمكــن أن يميــز نظــام التقابــل الحرفي-الصوتــي، 

بعــض الباحثيــن أن القــارئ فــي اللغــات الشــفافة يميــل إلــى التعــرف علــى الكلمــات وفــق المســار 

الفونولوجــي، بينمــا فــي اللغــات غيــر الشــفافة، يعتمــد القــارئ علــى المســار المفرداتــي )مســار 

إلــى التعــرف علــى العناصــر الحرفيــة. بمعنــي آخــر، يتعــرف  الإحالــة المباشــرة( دون اللجــوء 

القــارئ علــى الكلمــات مــن خــلال الاعتمــاد علــى البنيــة الإملائيــة )الكتابيــة( التــي يتعــرف عليهــا 

فــي حيــن، قــد يجــد القــارئ هنــا صعوبــة فــي القــراءة السلســة إذا اعتمــد علــى فــك  بصريــا، 

الرمــوز الفونولوجــي عــن طريــق التحويــل الحروفــي الصوتــي. هــذا مــا عبــر عنــه Frost وآخــرون 

)2005( من أن تفعيل اســتراتيجيات فك الرموز الفونولوجي يظهر بشــكل أوضح في اللغات 

الشــفافة مقارنــة باللغــات غيــر الشــفافة. كمــا تبــرز أهميــة مفهــوم شــفافية اللغــة مــن خــلال 

مختلــف الدراســات التــي أظهــرت أن عمليــة التعــرف علــى الكلمــات وشــبه الكلمــات، تنمــو 

بوتيــرة أســرع فــي اللغــات التــي تتميــز بدرجــة أكبــر مــن الشــفافية. هــذه العلاقــة بيــن وتيــرة نمــو 

القــدرة علــى القــراءة وشــفافية اللغــة تــدل علــى أن انتشــار عســر القــراءة، كاضطــراب نوعــي فــي 

تعلــم القــراءة لــدى الطفــل، قــد يكــون أقــل درجــة فــي اللغــات الشــفافة، وبالتالــي فــإن مظاهــر 

  .)Symthe & Everatt, 2004( عســر القــراءة يمكــن أن تختلــف تبعــا لذلــك

قــد تختلــف مقاييــس التقييــم المســتخدمة فــي تشــخيص عســر  مــن الناحيــة العمليــة، 

القــراءة كذلــك حســب طبيعــة النظــام الإملائــي للغــة، وبصــورة أخــص نظــام التقابــل بيــن 

الحــروف والأصــوات الــذي يحــدد فــي النهايــة درجــة الاتســاق فــي اللغــة. مــن هنــا كانــت إجــراءات 

ترتبــط بشــكل   )opaque( فــي اللغــة الإنجليزيــة كلغــة غيــر شــفافة  القرائــي  تقييــم الأداء 

أسا�ســي بقــدرة المعالجــة الصوتيــة والوعــي الفونولوجــي والقــدرة علــى التعــرف علــى الأصــوات 
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داخــل الكلمــات )Fawcett & Nicolson, 1996(. كمــا أن الأطفــال الذيــن يجــدون صعوبــة 

فــي التمييــز بيــن أصــوات الكلمــة المســموعة يجــدون كذلــك صعوبــة فــي تعلــم نظــام التقابــل 

الحرفي-الصوتــي، أو مــا يســمى كذلــك المعرفــة بالحــروف، وبالتالــي فهــم أكثــر عرضــة لظهــور 

عســر القــراءة. مــن هنــا، عندمــا يتعلــق الأمــر بتمييــز الأطفــال الذيــن يعانــون مــن مشــكلات 

فــي القــراءة عــن غيرهــم فــي اللغــات ذات الدرجــة العاليــة مــن الشــفافية، فإنــه مــن الضــروري 

علــى اســتخدام مقاييــس أخــرى للتشــخيص إلــى جانــب تلــك المســتخدمة لتقييــم  اللجــوء 

الوعــي الوفنولوجــي. هــذه المقاييــس المكملــة تتمثــل فــي اختبــارات التســمية الســريعة واختبــار 

الذاكــرة اللفظيــة قصيــرة المــدى حيــث يعتمــد فيهــا الطفــل كذلــك علــى القــدرات الفونولوجيــة 

بشــكل أسا�ســي. 

مقارنــة بيــن مهــارات القــراءة لــدى المصابيــن بعســر   )1997( وآخــرون   Landerl أجــرت 

القــراءة فــي اللغــة الإنجليزيــة والألمانيــة، فوجــدوا أن الأشــخاص الذيــن يعانــون مــن عســر 

فــي قــراءة الكلمــات مــن نظرائهــم.  القــراءة فــي الإنجليزيــة يرتكبــون نســبة أكبــر مــن الأخطــاء 

يمكــن أن يرجــع ذلــك إلــى أن الأطفــال المســتعملين للغــة الألمانيــة قادريــن علــى الاعتمــاد علــى 

التقابــل الحــرف -الصوتــي شــبه التــام الــذي تتميــز بــه اللغــة التــي يســتعملونها، ممــا يســمح لهــم 

بفــك رمــوز الكلمــات غيــر المتداولــة وشــبه الكلمــات بكفــاءة أكبــر مقارنــة بأقرانهــم المســتعملين 

للغــة الانجليزيــة. غيــر أن الأطفــال ذوي عســر القــراءة المســتعملين للغــة الألمانيــة يظهــرون 

أداء ضعيفــا فــي الطلاقــة أثنــاء القــراءة )بــطء القــراءة(. هــذا مــا يفســر وجــود مقاييــس ســرعة 

القــراءة فــي إجــراءات تقييــم القــدرة القرائيــة فــي اللغــات الشــفافة. أمــا فيمــا يخــص الدراســات 

أن   )2005(  Saiegh-Haddad وجــدت  المتعلقــة بالأشــخاص الناطقيــن باللغــة العربيــة، 

أفضــل مؤشــر للطلاقــة فــي القــراءة باللغــة العربيــة هــو ســرعة تحويــل الحــروف إلــى أصــوات، 

بالإضافــة إلــى المهــام التــي  والتــي بدورهــا يمكــن التنبــؤ بهــا مــن خــلال التســمية الســريعة، 

تتطلــب المعالجــة الفونولوجيــة. وبالتالــي، عنــد تقييــم القــراءة بهــدف التشــخيص فــي اللغــات 

التــي تتميــز بدرجــة كبيــرة مــن الانســجام فــي نظــام التقابــل الحرفــي -الصوتــي، مــن المهــم اللجــوء 

إلــى تقييــم الطلاقــة فــي القــراءة إضافــة إلــى دقــة القــراءة. لذلــك، يمكــن تفســير تبايــن الأداء فــي 
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مهمــة فــك رمــوز الكلمــات والعوامــل المنبئــة بهــا فــي ســياق الدراســات المذكــورة آنفــا.

5. أثر التباين الإملائي على المعالجة الفونولوجية في القراءة

التــي تقــارن بيــن لغتيــن او   )cross-linguistic( أظهــرت الدراســات اللغويــة المتقاطعــة 

أكثــر، أن تدنــي مســتوى الدقــة والبــطء فــي القــراءة مــن المظاهــر النمطيــة فــي اضطــراب عســر 

فــك الترميــز المظهــر الرئيــس لعســر  بينمــا يمثــل بــطء  القــراءة فــي اللغــات غيــر الشــفافة، 

القــراءة فــي اللغــات الشــفافة. أمــا فــي اللغــات التــي تتســم بدرجــة متوســطة مــن الشــفافية، 

نجــد أن ضعــف الدقــة والطلاقــة فــي القــراءة كلاهمــا يمثــلان مظهــران رئيســين فــي عســر 

فــي   )orthographic depth( لذلــك فــإن العمــق الإملائــي   .)Goulandris, 2005( القــراءة 

اللغــة عامــل مؤثــر فــي ســرعة القــراءة ودقتهــا لــدى القــراء العادييــن منــذ بدايــة التعلــم وكذلــك 

لــدى الأطفــال ذوي عســر القــراءة.

تشــير بعــض المعطيــات الحديثــة المتعلقــة بتأثيــر الخصائــص الكتابيــة للغــات علــى ســرعة 

المعالجة أثناء القراءة، إلى أن مستوى العمق الإملائي يؤثر بشكل مباشر على الاستراتيجيات 

بفحــص تأثيــرات   )2013( وآخــرون    Schiffقــام فــي هــذا الصــدد،  المســتخدمة فــي القــراءة. 

الشفافية اللغوية على الأداء القرائي لدى الأطفال الذين يعانون من عسر القراءة في الصف 

الرابــع مــن المدرســة الابتدائيــة، وقامــوا بدراســة مؤشــرات دقــة وســرعة القــراءة فــي صورتيــن 

مــن اللغــة العبريــة، مــع الحــركات وبدونهــا، تمثــلان مســتويين مختلفيــن مــن الشــفافية. تمــت 

هذه الدراسة بمقارنة بين مجموعة أطفال عسيري القراءة ومجموعتين أخريين من القراء 

العادييــن، مجموعــة مــن الأقــران ومجموعــة أصغــر ســنا. أظهــرت النتائــج أن الأفــراد الذيــن 

يعانون من عسر القراءة كان أداؤهم في القراءة بشكل عام أقل من القراء العاديين الأصغر 

ســنا فــي دقــة قــراءة الكلمــات دون حــركات. غيــر أن أداء عســيري القــراءة كان متقاربــا بشــكل 

ملحــوظ فــي الصورتيــن مــن اختبــار القــراءة، مــع وبــدون حــركات، مــن ناحيــة الدقــة والســرعة 

فــي القــراءة. تشــير هــذه النتائــج إلــى أن الأطفــال الذيــن يعانــون مــن عســر القــراءة يواجهــون 

صعوبــات كبيــرة تمنعهــم مــن تطويــر اســتراتيجيات قــراءة أكثــر فعاليــة. كمــا أظهــرت دراســات 

أخــرى أن نمــو الوعــي الفونولوجــي لــدى الطفــل يتأثــر بشــكل كبيــر بالبنيــة الإملائيــة للغــة. فعلــى 
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الرغــم مــن أن الأطفــال مــن مختلــف اللغــات يميلــون إلــى اتبــاع نفــس المســار النمائــي، يبــدو أن 

بعض مظاهر اضطراب تعلم القراءة يتناسب إلى حد ما مع خصائص اللغة وخاصة تمثيل 

.)Siok & Fletcher(  النظــام الصوتــي وتوظيفــه

أثبتــت المعطيــات أن اختبــار التعــرف علــى شــبه الكلمــات )pseudo-words( يعتبــر أفضــل 

وبالتالــي يبــدو أن القــدرة الفونولوجيــة ترتبــط أكثــر  وســيلة لتقييــم مهــارات فــك الرمــوز. 

بمهــارات القــراءة عندمــا تتضمــن هــذه الأخيــرة التعــرف علــى شــبه الكلمــات. مــن هنــا يتبــن 

أن عجــز قــراءة شــبه الكلمــات لــدى الأطفــال الذيــن يعانــون مــن اضطــراب تعلــم القــراءة 

ناجــم عــن ضعــف فــي المعالجــة الفونولوجيــة الــذي يعــد مؤشــرًا قويًــا علــى القــدرة علــى قــراءة 

الكلمات لدى القراء المبتدئين )Torgesen et al., 1999(. كنتيجة لذلك، يُعد اختبار قراءة 

شــبه الكلمــات مقياســا موثوقــا لتقييــم مهــارة المعالجــة الفونولوجيــة، والقــدرة علــى التحويــل 

وهــو بالتالــي يمثــل مقيــاس ملائــم فــي اللغــات الشــفافة لتمييــز الأطفــال  الحرفي-الصوتــي، 

الذيــن يعانــون عســر القــراءة الذيــن يعانــون خلــل واضــح فــي توظيــف المســار الفونولوجــي               

.)Abu Rabia & Abu-Rahmoun, 2012(

صت Goswami )9999( إلى أن الأطفال الذين يتعلمون 
ُ
استنادًا إلى هذه المعطيات، خل

القــراءة بلغــة شــفافة نســبيا، يتمكنــون مــن تطويــر مســتوى عالــي مــن الوعــي الفونولوجــي فــي 

مرحلــة مبكــرة جــدا مــن تعلــم القــراءة مقارنــة بلغــة أقــل شــفافية. لذلــك، يمكــن ملاحظــة نمــو 

مهــارات فــك الرمــوز بشــكل أفضــل لــدى عســر ي القــراءة فــي لغــة شــفافة ممــا يــؤدي بــدوره 

إلــى تحقيــق مســتوى أفضــل نســبيا فــي دقــة القــراءة مقارنــة بمــا هــو موجــود فــي اللغــات الأقــل 

شــفافية. مــن هنــا فــإن دقــة قــراءة الكلمــات لا يمكــن أن تمثــل لوحدهــا مؤشــرا كافيــا لعســر 

القــراءة فــي اللغــات الشــفافة.

فــي إطــار النقــاش الدائــر حــول تفســير الاختــلاف بيــن اللغــات وتحديــد الســيرورات المتضمنــة 

فــي عمليــة القــراءة، قــدم بعــض الباحثيــن إطــار نظــري آخــر يتعلــق بالنظريــة النفســية اللغويــة 

 )Goswami & Ziegler, 2005( )Grain Size Theory("المســماة "نظريــة حجــم الوحــدات

أو التــي يســميها البعــض "النظريــة النفســية اللغويــة الحبيبيــة للقــراءة". تــرى هــذه النظريــة 
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أن الأطفــال فــي جميــع اللغــات الأبجديــة يســتخدمون اســتراتيجيات فــك رمــوز صوتيــة، وأن 

الأطفــال الذيــن يتعلمــون قــراءة لغــات أقــل انتظامــا، مــن ناحيــة المقابلــة الحرفية-الصوتيــة، 

ليــس فقــط  يجــدون أنفســهم بحاجــة أكبــر لتنميــة اســتراتيجيات فــك رمــوز أكثــر مرونــة، 

علــى مســتوى تحويــل الحــروف إلــى أصــوات، بــل كذلــك علــى مســتوى الوحــدات الأكبــر مثــل 

المقاطــع )syllables(، القوافــي )ryhmes( والوحــدات الدنيــا الحاملــة للمعنــى أو المورفيمــات 

)morphemes(. علــى الرغــم مــن أن هــذا المفهــوم لــه العديــد مــن الجوانــب المشــتركة مــع 

فرضيــة "العمــق الإملائــي"، إلا أنــه يختلــف عنهــا فــي أنــه يؤكــد علــى دور المعالجــة الفونولوجيــة 

 )Georgiou et al., 2008(. فــي اللغــات الشــفافة وغيــر الشــفافة علــى الســواء

إلــى   )Ziegler et al., 210( الســابقة الدراســات  مــن  النتائــج المســتخلصة  كمــا تشــير 

أن الاتســاق الإملائــي لــه تأثيــر علــى درجــة مســاهمة الوعــي الفونولوجــي فــي الأداء القرائــي. 

لكــن القليــل جــدًا مــن الدراســات تناولــت بدقــة مســألة كيفيــة تأثيــر الاتســاق الإملائــي علــى 

العوامــل المعرفيــة واللغويــة الكامنــة وراء تعلــم القــراءة. لذلــك فــإن الســؤال المهــم يتعلــق بأثــر 

الاتســاق الإملائــي الــذي يميــز لغــات معينــة، مثــل العربيــة، علــى العمليــات المعرفيــة واللغويــة 

الكامنــة وراء عمليــة القــراءة، والتــي يمكــن أن تكــون بالتالــي عوامــل تنبؤيــة لنمــو القــدرة 

القرائيــة لــدى الطفــل. ففــي اللغــات اللاتينيــة، توصلــت نتائــج الدراســات المختلفــة إلــى اعتبــار 

المعالجــة الفونولوجيــة والتســمية الســريعة تمثــل العوامــل الرئيســة اللغويــة والمعرفيــة 

المنبئــة بــالآداء القرائــي، ســواء لــدى القــراء العادييــن أو ذوي عســر القــراءة. أمــا فــي اللغــات 

 )vocabulary knowledge( ذات الدرجة العالية من الشــفافية، تبين أن معرفة المفردات

أفضــل مؤشــر علــى الدقــة والطلاقــة فــي قــراءة الكلمــات )Landerl et al., 2013(. بينمــا تــؤدي 

الــدور  المعرفــة بالصــورة الإملائيــة )للكلمــات(، الوعــي الفونولوجــي والوعــي المورفولوجــي 

.)Abu-Rabia, 2007; Taha, 2013( الأكبــر فــي تعلــم القــراءة فــي اللغــة العربيــة

6. أثر التباين الإملائي على المعالجة البصرية في القراءة: مثال اللغة العربية 

يعتقــد البعــض أن الانتبــاه البصــري الانتقائــي وكفــاءة القــراءة يتماشــيان معــا فــي النمــو، 

 .)Casco et al., 1998( حيــث توجــد العديــد مــن العمليــات المشــتركة فــي هاتيــن الوظيفتيــن
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حســب Morris وRayner )1991(، فــإن العلاقــة بيــن الانتبــاه البصــري والقــراءة حتميــة علــى 

اعتبــار أنــه فــي كلتــا الوظيفتيــن، يتعلــق الأمــر بالبحــث عــن مثيــر مســتهدف وســط عــدد مــن 

العناصــر التــي تعمــل علــى تشــتيت الانتبــاه. مــن هنــا كانــت الصعوبــة لــدى البعــض فــي تثبيــط 

المثيــرات الأخــرى غيــر المســتهدفة بالبحــث البصــري.

ركــزت الدراســات التــي أجريــت حــول الأطفــال الناطقيــن باللغــة العربيــة، بشــكل خــاص، 

علــى دور الوعــي الفونولوجــي وبدرجــة أقــل الوعــي المورفولوجــي، بهــدف فهــم أهــم الآليــات 

الأساســية لنمــو القــراءة خــلال الســنوات الأولــى مــن التعلــم. فــي حيــن لــم يتــم استكشــاف 

العوامــل التنبؤيــة لأداء القــراءة وعســر القــراءة بشــكل كافــي، خاصــة فيمــا يتعلــق بــدور هــذه 

العوامــل فــي المراحــل الأولــى مــن تعلــم القــراءة. إن دراســة العوامــل المعرفيــة اللازمــة للقــراءة 

فــي اللغــة العربيــة، بحكــم خصائصهــا الإملائيــة والمورفولوجيــة، تقــدم مســاهمة كبيــرة فــي 

الأدبيــات المتوفــرة حاليــا حــول المهــارات المرتبطــة بالقــراءة، والتــي يُعتمــد عليهــا فــي التعــرف 

على الأطفال الذين يعانون عســر القراءة. إلى حد الســاعة، يوجد عدد قليل من الدراســات 

حــول الأطفــال الناطقيــن بالعربيــة المصابيــن بعســر القــراءة مقارنــة مــع اللغــات الأخــرى، علــى 

الرغــم مــن أن هــذه اللغــة هــي رابــع أكثــر اللغــات اســتخداما فــي العالــم كلغــة أم. كمــا تتميــز 

اللغــة العربيــة، كلغــة ســامية، بخصائــص لغويــة وإملائيــة فريــدة، وبالتالــي فهــي توفــر مجــالا 

خصبــا للدراســة يمكــن أن يســاعد فــي صياغــة نظريــة متكاملــة حــول آليــات تعلــم القــراءة مــن 

رَضيــة لتعلــم القــراءة.
َ
الناحيــة الطبيعيــة وكذلــك إثــراء مجــال المعرفــة حــول الأشــكال الم

تتعلــق الخصائــص الرئيســة للغــة العربيــة ذات الصلــة بالقــراءة بشــكل أسا�ســي، باتجــاه 

الكتابة من اليمين إلى اليسار، ازدواج الاستعمال اللغوي )diglossia(، والصورة المزدوجة 

 ،)vowelized versus un-vowelized script( لنظــام الكتابــة أي وجــود / غيــاب الحــركات

وكــذا البنيــة المورفولوجيــة القائمــة علــى الجــذور والقوالــب الصوتيــة )الأوزان(، ونظــام 

العلامــات الصرفي-النحــوي )Taha, 2013(. وعلــى الرغــم مــن أن بعــض الدراســات تناولــت 

Abu-( دور العوامــل اللغويــة المختلفــة المتعلقــة بالقــراءة عنــد الأطفــال الناطقيــن بالعربيــة

Ahmed et al., 2008(، فــإن دور العوامــل المعرفيــة فــي تعلــم القــراءة يفتقــر إلــى دراســات 



231 ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 1
ّ
 الل

نمو القدرة القرائية لدى الطـفل في ضوء التباين اللساني بين اللغات

البصريــة  المعالجــة  تحديــدا  أكثــر  وبشــكل  القــراءة،  عســر  ذوي  الأطفــال  لــدى  موســعة 

والذاكــرة بمختلــف أنواعهــا نظــرا لأهميــة الوظائــف التــي تــم التأكيــد عليهــا بشــكل كبيــر مــن 

خــلال البحــث فــي اللغــات الأبجديــة الأخــرى.

بالنظــر إلــى التنــوع الكبيــر فــي الأنظمــة الإملائيــة، فــإن الســؤال المطــروح هــو: إلــى أي مــدى 

ترتبــط عمليــة المعالجــة البصريــة فــي التعــرف علــى الكلمــات بالخصائــص الكتابيــة للغــة؟ أي 

الســمات البــارزة التــي تميــز طريقــة عمــل العناصــر المورفولوجيــة للغــة، وبالأخــص البنيــة 

الداخليــة للكلمــات. فــي هــذا الســياق، يعتبــر دور الانتبــاه البصــري فــي القــراءة مهمــا للغايــة 

بســبب علاقتــه بنــوع النظــام الخطــي للغــة الكتابيــة مــن ناحيــة التحويــل الحرفي-الصوتــي. 

وبالتالــي، فــإن عمليــة التعــرف علــى الكلمــات فــي لغــة مثــل العربيــة، قــد تعتمــد جزئيــا علــى 

المعلومــات المنبثقــة عــن علامــات التشــكيل )الحــركات(. أشــارHayes-Harb )2006( إلــى 

أن القــراء الناطقيــن بالعربيــة يعتمــدون علــى مســتوى أقــل مــن الانتبــاه أثنــاء التعــرف علــى 

المصوتــات )vowels( مقارنــة بالصوامــت )consonants( فــي مهمــة قــراءة باللغــة الإنجليزيــة، 

لأنهــم لا يولــون اهتمامــا كبيــرا بوجودهــا. فــي حيــن أنهــم يميلــون إلــى تحفيــز أكثــر للمعالجــة 

البصريــة المكانيــة فــي القــراءة بالعربيــة بســبب الخصائــص المرئيــة المرتبــط بوجــود الحــركات. 

مــن هنــا، يــرى بعــض الباحثيــن أن الخصائــص الإملائيــة للغــة العربيــة يمكــن أن يكــون لهــا أثــر 

مباشــر علــى زيــادة النشــاط البصــري أثنــاء القــراءة، ويظهــر ذلــك بشــكل خــاص فــي الطلاقــة 

.)Layes, 2016( فــي القــراءة

وفــق التصــور النظــري للمعالجــة الإملائيــة )Ktori & Pitchford, 2008(، يعتمــد القــارئ 

فــي اللغــات الشــفافة بشــكل أسا�ســي علــى الترميــز الصوتــي )phonological coding( الــذي 

يتــم بصــورة تسلســلية أو خطيــة )linear(، فــي حيــن أن القــراءة فــي اللغــات غيــر الشــفافة 

أو المبهمــة )opaque(، مثــل اللغــة الإنجليزيــة، تســتند إلــى اســتراتيجية كـــلية أو معجميــة. 

وبالتالــي، فــإن اللغــة العربيــة فــي غيــاب الحــركات، والتــي تعتبــر أقــل شــفافية مــن الصــورة 

ـــلة )وجــود الحــركات(، تشــهد عمليــة القــراءة زيــادة تنشــيط فــي الوظيفــة البصريــة 
َّ
ك

َ
ش

ُ
الم

 Abu-Rabia et( الضروريــة للتعــرف علــى جميــع مكونــات الكلمــات بمــا فــي ذلــك الحــركات
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al., 2003(، وبهــذا يصبــح القــارئ مجبــرا علــى اســتخدام توليفــة مــن المعالجــات المعجميــة 

والفونولوجيــة. مــن هنــا، فــإن عمليــة الاستكشــاف البصــري فــي القــراءة يرتبــط أساســا 

بطبيعــة النظــام الكتابــي والإملائــي للغــة.

غيــر أن القــراءة باللغــة العربيــة لا يمكــن أن تنحصــر فــي المعالجــة الخطــي أو التسلســلي، 

لأنــه علــى عكــس اللغــات اللاتينيــة، لا يعمــل النظــام المورفولوجــي فــي العربيــة حصريــا وفــق 

مبــدأ التسلســل. يتــم بنــاء الكلمــة فــي اللغــة العربيــة وفقــا لنظاميــن متتابعيــن: نظــام الحــروف 

الثابتــة المكونــة للجــذر وهــي فــي العــادة ثلاثــة أحــرف )مثــال: ف ع ل( والتــي تحمــل المعنــى 

الأسا�ســي للكلمــة، ونظــام القالــب الصوتــي أو الــوزن الــذي يعطــي للكلمــة شــكلها النهائــي. 

بنــاء علــى ذلــك، فــإن المعالجــة البصريــة والانتباهيــة لا تقتصــر علــى مســتوى التعــرف الكلــي 

للكلمــة بــل يتطلــب الأمــر كذلــك تحصيــل تمثيــل "الترابــط الصوتي"داخــل الكلمــات. وبالتالــي، 

مــن الضــروري النظــر إلــى المعالجــة البصريــة الانتباهيــة فــي القــراءة باللغــة العربيــة علــى أنهــا 

عمليــة لا تنحصــر فــي البعــد الخطــي وإنمــا كنشــاط متعــدد الأبعــاد.

خاتمة
مــن خــلال هــذا البحــث، حاولنــا إظهــار أن نمــو القــدرة علــى القــراءة يعتمــد علــى جانبيــن 

أساســين: جانــب ذاتــي يخــص الفــرد المتعلــم مــن حيــث قدراتــه العصبية-المعرفيــة الضروريــة 

لاكتســاب القــراءة، وجانــب لغــوي يخــص الخصائــص اللســانية والإملائيــة للغــة التــي يتعلــم 

فيهــا الفــرد القــراءة. كمــا تــم عــرض عــدد مــن المعطيــات التــي تدعــم فكــرة أن آليــات تعلــم 

القــراءة ليســت واحــدة فــي جميــع اللغــات. فــي هــذا الســياق، تــم التركيــز فــي هــذا الموضــوع علــى 

المكانــة المحوريــة لــدور التبايــن الفونولوجــي )الصوتــي(، الإملائــي والمورفولوجــي فــي نمــو الأداء 

فــي القــراءة وبشــكل خــاص التعــرف علــى الكلمــات كأهــم مهــارة فــي تعلــم القــراءة مــن طــرف 

الطفــل، ممــا يــدل علــى أن مســتوى العمــق الإملائــي يؤثــر علــى الاســتراتيجيات المســتخدمة 

فــي القــراءة، وكانــت اللغــة العربيــة مثــال لذلــك. كمــا انصــب اهتمامنــا علــى محاولــة الإحاطــة 

بأهــم العوامــل اللســانية والمعرفيــة الكامنــة وراء نمــو القــراءة، والتــي يمكــن أن تشــكل جوانــب 

خاصــة باللغــة المدروســة والجوانــب العامــة المشــتركة بيــن اللغــات بمختلــف نظمهــا الإملائيــة.



233 ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 1
ّ
 الل

نمو القدرة القرائية لدى الطـفل في ضوء التباين اللساني بين اللغات

قائمة المصادر والمراجع

باللغة العربية:

الفونولوجيــة  - والخصوصيــات  القــراءة   .)2021( محمــد.  الميــر  محمــد،  ناصيــري، 

والمورفولوجية للغة العربية: دراســة مقارنة بين جيدي وعســيري القراءة، المجلة العربية 

.79-67  ،)1(  4  .  Arab Journal of Psychology.لعلــم النفــس

باللغة الأجنبية:

 - Abu Ahmad, Hanadi, Raphiq Ibrahim, and David L. Share. “Cognitive 

predictors of early reading ability in Arabic: A longitudinal study from 

kindergarten to grade 2.” Handbook of Arabic literacy. Springer, Dordre-

cht, 2014. pp. 171-194.

 - Abu-Rabia, S. (2007). The role of morphology and short vowelization in 

reading Arabic among normal and dyslexic readers in grades 3, 6, 9, and 

12. Journal of psycholinguistic research, 36(2), pp. 89-106.

 - Abu-Rabia, S., & Abu-Rahmoun, N. (2012). The role of phonology and 

morphology in the development of basic reading skills of dyslexic and 

normal native Arabic readers. Creative Education, 3(07), pp. 1259.

 - Abu-Rabia, S., & Sammour, R. (2013). Spelling errors’ analysis of re-

gular and dyslexic bilingual Arabic-English students. Open Journal of 

Modern Linguistics, 3(01), p. 58.

 - Abu-Rabia, S., Share, D., & Mansour, M. S. (2003). Word recognition 

and basic cognitive processes among reading-disabled and normal rea-

ders in Arabic. Reading and writing, 16(5), pp. 423-442.

 - Abu-Rabia, S., & Taha, H. (2004). Reading and spelling error analysis of 

native. Reading and Writing, 17(7), pp. 651-690.



ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 2341
ّ
 الل

إسماعـيل لعيس و سلاف مشري

 - Ben-Dror, I., Frost, R., & Bentin, S. (1995). Orthographic representation 

and phonemic segmentation in skilled readers: A cross-language compa-

rison. Psychological Science, 6(3), pp. 176-181.

 - Bentin, S., & Frost, R. (1995). Morphological factors in visual word 

identication in Hebrew. In L.B. Feldman (Ed.). Morphological aspects 

of language processing, pp. 271–292. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum 

Associates Inc.

 - Breznitz, Z., & Leikin, M. (2001). Effects of accelerated reading rate on 

processing words’ syntactic functions by normal and dyslexic readers: 

Event related potentials evidence. Journal of Genetic Psychology, 162 

(3), pp. 276-96.

 - Brunswick, N. )2010). Unimpaired reading development and dyslexia 

across different languages. In N. Brunswick, S. McDougall, & P. de 

Mornay Davies (Eds.), Reading and dyslexia in different orthographies 

pp. 131–154. Hove: Psychology Press.

 - Casalis, S., & Louis Alexandre, M., F. (2000). Morphological analysis, 

phonological analysis and learning to read French. Reading and Writing, 

12, pp. 303-335.

 -  Casco, C., Tressoldi, P., & Dellantonio, A. (1998). Visual selective 

attention and reading efficiency are related in children. Cortex, 34, pp. 

531-546

 - Elbro, C., & Arnbak, E. (1996). The role of morpheme recognition and 

morphological awareness in dyslexia. Annals of Dyslexia, 46, pp. 209–

240. 



235 ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 1
ّ
 الل

نمو القدرة القرائية لدى الطـفل في ضوء التباين اللساني بين اللغات

 - Ellis, N. C., Natsume, M., Stavropoulou, K., Hoxhallari, L., Daal, V. 

H. P., Polyzoe, N., et al. (2004). The effects of orthographic depth on 

learning to read alphabetic, syllabic, and logographic scripts. Reading 

Research Quarterly, 39(4), pp. 438–468.

 - Everatt, J., Smythe, I., Ocampo, D., & Gyarmathy, E. (2004). Issues in the 

assessment of literacy‐related difficulties across language backgrounds: 

A cross‐linguistic comparison. Journal of Research in Reading, 27(2), 

pp. 141-151.

 - Fawcett, A., J., & Nicolson, R., I. (1999). Performance of dyslexic child-

ren on cerebellar and cognitive tests. Journal of Motor Behavior, 31(1), 

pp. 68-78.

 - Frost, R., Forster, K. I., & Deutsch, A. (1997). What can we learn 

from the morphology of Hebrew? A masked-priming investigation of 

morphological representation. Journal of Experimental Psychology: 

Learning, Memory, and Cognition, 23 (4), pp. 829-856.

 - Georgiou, G. K., Parrila, R., & Papadopoulos, T. C. (2008). Predictors of 

word decoding and reading fluency across languages varying in ortho-

graphic consistency. Journal of Educational Psychology, 100, pp. 566-

580.

 - Gombert, J.E. (2001). La modélisation cognitive de la lecture et ses im-

plications pédagogiques. Psychologie Française, 46 (3), pp. 283-285.

 - Goswami, U. )2000). Phonological representations, reading development 

and dyslexia: Toward a cross-linguistic theoretical framework. Dyslexia, 

6, pp. 133-151.



ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 2361
ّ
 الل

إسماعـيل لعيس و سلاف مشري

 - Goulandris, N. (Ed.). (2005). Dyslexia in different languages: Cross-lin-

guistic comparisons. London: Whurr.

 - Hansen, G. F. (2008). Visual word recognition in Arabic: Towards a lan-

guage –specific reading model. Centre for Contemporary Middle East 

Studies, University of Southern Denmark.

 - Hayes-Harb, R. (2006). Native speakers of Arabic and ESL texts: 

evidence for the transfer of written word identification processes. TESOL 

Quarterly, 40 (2), pp. 321-339.

 - Katz, L., & Feldman, L. B. (1983) Relation between pronunciation and 

recognition of printed words in deep and shallow orthographies. Journal 

of Experimental Psychology: Learning, Memory, and Cognition, 9, pp. 

157-166.

 - Katz, L., & Frost, R. (1992). Reading in different orthographies: the or-

thographic depth hypothesis. In R. Frost, & L. Katz (Eds.), Orthography, 

phonology, morphology, and meaning. pp. 67-84. Amsterdam: Elsevier.

 - Konza, D. (2011). Research into practice: Understanding the reading 

process. Retrieved from: http://www.decd.sa.gov.au/literacy/files/links/

link_157541.pdf (November 2014).

 - Ktori, M., & Pitchford, N. J. (2008). Effect of orthographic transparency 

on letter position encoding: A comparison of Greek and English 

monoscriptal and biscriptal readers. Language and Cognitive Processes, 

23(2), pp. 258–281.

 - Landerl, K., Wimmer, H., & Frith U. )1997). The impact of orthographic 

consistency on dyslexia: A German-English comparison. Cognition, 63, 



237 ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 1
ّ
 الل

نمو القدرة القرائية لدى الطـفل في ضوء التباين اللساني بين اللغات

pp. 315-334.

 - Layes, S (2016). La dyslexie développementale: Les universaux et les 

spécificités orthographiques. Imp. Mansour.

 - Moll, K., Ramus, F., Bartling, J., Bruder, J., Kunze, S., Neuhoff, N.,.. 

Landerl, K. (2014). Cognitive mechanisms underlying reading and spel-

ling development in five European orthographies. Learning and Instruc-

tion, 29, pp. 65-77.

 - Muter, V., & Snowling M, J. (1998). Concurrent and longitudinal predic-

tors of reading: The role of metalinguistic and short-term memory skills. 

Reading Research Quarterly, 33 (3), pp. 320–337.

 - Paulesu, E., Démonet, J. F., Fazio, F., McCrory, E., Chanoine, V., 

Brunswick, N, Cappa, S. F., Cossu, G., Habib, M., Frith, C. D. & Frith, 

U. )2001) : Dyslexia, Cultural diversity and Biological unity. Science, 

291, pp. 2165-2167.

 - Protopapas, A., Altani, A., and Georgiou, G. K. (2013). Development of 

serial processing in reading and rapid naming. Journal of Exprimental 

Child Psychology, 116, pp. 914–929.

 - Saiegh-Haddad, E. )2005). Correlates of reading fluency in Arabic: Di-

glossic and orthographic factors. Reading and Writing, 18, pp. 559-582.

 - Schiff, R., Katzir, T. & Shoshan, N. (2013). Reading accuracy and speed 

of vowelized and unvowelized scripts among dyslexic readers of He-

brew: the road not taken. Annals of Dyslexia, 63 (2), pp. 171-185.

 - Seymour, P. (1997). Les fondations du développement orthographique et 

morphographique. Dans L. Riebec, M. Fayol et C.A. Perfetti (dir.) Des 



ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 2381
ّ
 الل

إسماعـيل لعيس و سلاف مشري

orthographes et leur acquisition  pp. 385-403. Lausanne : Delachaux et 

Niestlé.

 - Seymour, P. H. K., Aro, M., & Erskine, J. M. (2003). Foundation literacy 

acquisition in European orthographies. British Journal of Psychology, 

94, pp. 143-174.

 - Shany, M., & Share, D. L. (2011). Subtypes of reading disability in a 

shallow orthography: A double dissociation between accuracy-disabled 

and rate-disabled readers of Hebrew. Annals of Dyslexia, 61(1), pp. 64-

84.

 - Share, D. L. (2008). On the Anglo-centrism of Current Reading Research 

and Practice: The Perils of Overreliance on “Outlier Orthography”. 

Psychological Bulletin, 134, p.58.

 - Sheng, H.J., (2000). Cognitive model for teaching reading comprehen-

sion. English Teaching Forum, 38 (4), pp. 12-15.

 - Siegel, L. S. (1993). The cognitive basis of dyslexia. In: R. Pasnak & 

M. L. Howe (eds.), Emerging themes in cognitive development. Compe-

tences pp. 33-52. New York: Springer Verlag.

 - Siok, W.T. & Fletcher, P. (2001) The Role of Phonological Awareness 

and Visual-Orthographic Skills in Chinese Reading Acquisition. Deve-

lopmental Psychology, 37, pp. 886-899.

 - Snowling, M. J. (2000). Dyslexia (2nd ed). Oxford: Blackwell Publi-

shers.

 - Sprenger-Charolles, L. & Colé, P. (2003). Lecture et Dyslexie : Ap-

proches cognitives. Paris: Dunod.



239 ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 1
ّ
 الل

نمو القدرة القرائية لدى الطـفل في ضوء التباين اللساني بين اللغات

 - Stanovich, K. E. )1998). Refining the phonological core deficit model. 

Child Psychology and Psychiatry Review, 3, pp. 17-21.

 - Taha, H. Y. (2013). Reading and spelling in Arabic: Linguistic and or-

thographic complexity. Theory and Practice in Language Studies, 3, pp. 

721-727.

 - Torgesen, J. K, Wagner, R. K., & Rashotte, C. A. (1994). Longitudinal 

studies of phonological processing and reading. Journal of Learning Di-

sabilities, 27, pp. 276–286.

 - Velan, H., & Frost, R. (2011). Words with and without internal structure: 

What determines the nature of orthographic processing? .Cognition, 118, 

pp. 141-156.

 - Verhoeven, L., Reitsma, P., & Siegel, L. S. (2011). Cognitive and lin-

guistic factors in reading acquisition. Reading and writing, 24(4), pp. 

387–394. 

 - Wimmer, H. (1993). Characteristics of developmental dyslexia in a regu-

lar writing system. Applied Psycholinguistics, 14, pp. 1-33.

 - Wimmer, H., & Goswami, U. )1994). The influence of orthographic 

consistency on reading development: word recognition in English and 

German children. Cognition 51, pp. 91–103.  

 - Wolf, M. (1991). Naming speed and reading: The contribution of the 

cognitive neurosciences. Reading Research Quarterly, 26, pp. 123- 141.

 - Ziegler, J. C., & Goswami, U. )2005). Reading acquisition, developmen-

tal dyslexia, and skilled reading across languages: A psycholinguistic 

grain size theory. Psychological Bulletin, 131, pp. 3-29.



ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 2401
ّ
 الل

إسماعـيل لعيس و سلاف مشري

 - Ziegler, J., Pech-Georgel, C., Dufau,S., & Grainger, J. (2010). Rapid 

processing of letters, digits and symbols: what purely visual-attentional 

deficit in developmental dyslexia? Developmental Science, 13 (4), pp. 

8-14.


