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ص:
ّ
ملخ

ــم الكفــاءاتِ الأساســية للغــة منــذ الســنوات الدراســية الأولــى؛ 
ّ
يكتســب المتعل

وهــذه الكفــاءات هــي: فهــم المنطــوق، وفهــم المكتــوب، وإنتــاج المنطــوق، وإنتــاج 

ــب القدرة 
ّ
المكتــوب. ترتبــط كفــاءة فهــم المكتــوب بنشــاط القــراءة، وهــو نشــاط يتطل

غويــة 
ّ
ــل فــي التّعــرّف علــى الرّمــوز الل

ّ
علــى القيــام بعمليــات عقليــة ونطقيــة تتمث

المكتوبــة، ثــمّ نطقهــا بشــكل ســليم، وتحقــق القــراءة غايتهــا بــإدراك المعانــي التــي 

لها هــذه الرمــوز. تســعى هــذه الورقــة البحثيــة إلــى عــرض عينــات ميدانيــة عــن 
ّ
تشــك

انيــة مــن التّعليــم الابتدائــي، بغيــة تصنيفهــا 
ّ
أخطــاء قرائيــة لمتعلميــن مــن الســنة الث

حســب نوعهــا، ومحاولــة تفســير ســبب حصــول كل نــوع منهــا مــن أجــل اقتــراح آليــة 

فعالــة فــي المعالجــة اللغويــة الآنيــة، فالخطــأ اللغــوي أو الخطــأ التربــوي فــي المقاربــات 

ســبة إلــى المنهجيــة 
ّ
التعليميــة المعاصــرة يعــد نقطــة انطــلاق فــي عمليــة التعلــم. وبالن

التطبيقيّة المتّبعة، فهي حضور حصّة تعليميّة من نشاط القراءة، وأثناء تناوب 

سجّل الأخطاء القرائية التي يصدرونها، ثمّ تطبيق أسلوب 
ُ
التلاميذ على القراءة ت

ــق فــي قراءتهــا(، 
ّ
ــم الكلمــة التــي لــم يوف

ّ
أكتــب وأنطــق مــع الخطــأ )أي أنْ يَكتــب المتعل

وذلــك للإجابــة عــن الإشــكالية الآتيــة: مــا نــوع الأخطــاء القرائيــة التــي يقــع فيها تلاميذ 

السنة الثانية، وما مدى نجاعة أسلوب اكتب وانطق في معالجتها؟ يعتمد البحث 
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على توظيف أداة الملاحظة في تسجيل الأخطاء النطقية التي ترتبط بعدم التعرّف 

قة بصعوبات 
ّ
على الرموز أو الخلط بين المتشابهات  منها، ولا يعنى بالأخطاء المتعل

م التي يكون 
ّ
النطق وأمراض الكلام المرتبطة بإشكال في الجهاز النطقي عند المتعل

ــه لا يمكــن 
ّ
علاجهــا مــن اختصــاص الأرطوفونــي. ومــن أهــم مــا تــمّ التوصّــل إليــه أن

معالجــة الأخطــاء بطريقــة واحــدة تناســب الجميــع بشــكل متســاو، حتــى وإن كان 

خطؤهــم واحــدا.

الكلمات المفتاحية:

نشاط القراءة - الخطأ اللغوي - الخطأ القرائي - معالجة الأخطاء اللغوية.

soumia.hamel@ensb.dz :المؤلف المراسل: سمية هامل، البريد الالكتروني
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Les erreurs de lecture et leur traitement en adoptant                   
la méthode (parler et écrire)

-Modèles appliqués sur un échantillon 
d’élèves de deuxième année primaire-

Résumé:

L’apprenant	 acquiert	 des	 compétences	 langagières	 de	 base	 dès	 les	
premières	 années	 scolaires;	 Ces	 compétences	 sont:	 la	 compréhension	
verbale,	la	compréhension	écrite,	la	production	orale	et	la	production	écrite.	
L’efficacité	de	la	compréhension	de	l’écrit	est	liée	à	l’activité	de	lecture,	
qui	 est	 une	 activité	 qui	 nécessite	 la	 capacité	 d’effectuer	 des	 opérations	
mentales	 et	 verbales	 représentées	 par	 la	 reconnaissance	 des	 symboles	
linguistiques	 écrits,	 puis	 de	 les	 prononcer	 correctement.

Ce	mémoire	de	 recherche	vise	à	présenter	des	échantillons	de	 terrain	
d’erreurs	de	lecture	chez	les	apprenants	de	la	deuxième	année	du	primaire,	
afin	de	 les	 classer	 selon	 leur	 type,	 et	d’essayer	d’expliquer	 la	 raison	de	
chaque	 type	 d’entre	 eux	 afin	 de	 proposer	 un	 mécanisme	 efficace	 dans	
le	 traitement	 simultané	 du	 langage,	 l’erreur	 linguistique	 ou	 l’erreur	
pédagogique	dans	 les	approches	pédagogiques	contemporaines	C’est	un	
point	 de	 départ	 dans	 le	 processus	 d’apprentissage.

En	ce	qui	concerne	la	méthodologie	appliquée,	il	s’agit	d’assister	à	une	
séance	pédagogique	de	l’activité	de	lecture,	et	lors	de	l’alternance	des	élèves	
en	lecture,	les	erreurs	de	lecture	qu’ils	commettent	sont	enregistrées,	puis	
d’appliquer	 la	méthode	«écrire	 et	 prononcer»	 avec	 l’erreur	 (c’est-à-dire	
que	l’apprenant	écrit	le	mot	qu’il	n’a	pas	réussi	à	lire),	afin	de	répondre	au	
problème	suivant:	Quel	type	d’erreurs	de	lecture	les	élèves	de	deuxième	
année	commettent-ils	et	quelle	est	l’efficacité	de	la	méthode	d’écriture	et	
d’expression	orale	pour	y	faire	face	?

La recherche repose sur l’utilisation de l’outil d’observation pour 
enregistrer	les	erreurs	de	prononciation	liées	à	la	non-reconnaissance	de	
symboles	ou	à	la	confusion	de	symboles	similaires,	et	ne	se	préoccupe	pas	
des	erreurs	liées	aux	difficultés	d’élocution	et	aux	maladies	de	l’élocution	
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associées	 à	 des	 problèmes	 du	 système	 d’élocution	 de	 l’apprenant,	 dont	
le	 traitement	est	 la	 spécialité	d’arthofon.	Parmi	 les	découvertes	 les	plus	
importantes,	il	n’est	pas	possible	de	traiter	les	erreurs	d’une	manière	qui	
convienne	à	tout	le	monde	de	la	même	manière,	même	si	leur	erreur	en	est	
une.

Mots clés:
Activité	de	lecture	-	Erreur	de	lecture	-	Traitement	des	erreurs	linguistiques	
-	Erreur	linguistique.
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Reading errors and their treatment by adopting the
 (speak and write) method

-Applied models on a sample of second
 year primary students-

Abstract :

The	 learner	 acquires	 basic	 language	 competencies	 from	 the	 first	
school	 years;	 These	 competencies	 are:	 verbal	 comprehension,	 written	
comprehension,	spoken	production,	and	written	production.	The	efficiency	
of	understanding	the	written	is	related	to	the	activity	of	reading,	which	is	
an	activity	that	requires	the	ability	to	perform	mental	and	verbal	operations	
represented	 in	 recognizing	 the	 written	 linguistic	 symbols,	 and	 then	
pronouncing	them	correctly,	and	reading	achieves	its	goal	by	realizing	the	
meanings	 that	 these	 symbols	 constitute.

This	research	paper	seeks	to	present	field	samples	of	reading	errors	for	
learners	of	the	second	year	of	primary	education,	in	order	to	classify	them	
according	to	their	type,	and	to	try	to	explain	the	reason	for	each	type	of	
them	in	order	to	suggest	an	effective	mechanism	in	simultaneous	language	
processing,	 the	 linguistic	error	or	 the	educational	error	 in	contemporary	
educational	approaches	It	is	a	starting	point	in	the	learning	process.

With	regard	to	the	applied	methodology,	it	 is	to	attend	an	educational	
session	 of	 the	 reading	 activity,	 and	 during	 the	 students’	 alternation	 in	
reading,	 the	 reading	 errors	 that	 they	make	 are	 recorded,	 then	 applying	
the	 “write	 and	 pronounce	 with	 the	 error”	 method	 (that	 is,	 the	 learner	
writes	the	word	that	he	did	not	succeed	in	reading),	in	order	to	answer	the	
following	problem:	What	kind	of	reading	errors	do	second	year	students	
make,	and	how	effective	 is	 the	writing	and	speaking	method	 in	dealing	
with	them	?	The	research	depends	on	employing	the	observation	tool	in	
recording	pronunciation	errors	that	are	related	to	not	recognizing	symbols	
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or	confusing	similar	ones,	and	does	not	concern	itself	with	errors	related	
to	 speech	 difficulties	 and	 speech	 diseases	 associated	 with	 problems	 in	
the	learner’s	speech	system,	whose	treatment	is	the	specialty	of	arthofon.	
Among	the	most	important	findings,	it	is	not	possible	to	treat	errors	in	one	
way	that	suits	everyone	equally,	even	if	their	mistake	is	one.

Keywords:
Reading	 activity	 -	 Linguistic	 error	 -	 Reading	 errors	 -	 Linguistic	 error	
handling.
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مقدّمــة

مهــا يحقــق 
ّ
 »مفتــاح العلــوم«؛ فتعل

َ
غــة فــي العمليــة التعليميّــة التعلميّــة صفــة

ّ
ــق علــى الل

َ
يُطل

م في الملكات الأربع: )فهم 
ّ
م والتّعليم، والتّلميذ الذي لا يتحك

ّ
كفاءة عرضية لكونها لغة التّعل

ــفهي، والإنتــاج الكتابــي( لا يحــرز تقدمًــا فــي بقيّــة المــواد 
ّ

المســموع، وفهــم المقــروء، والإنتــاج الش

 بواســطتها، وذلــك 
ّ

الدّراســية، فتلقــي هــذه المــواد وتقييــم مــدى اكتســاب المعــارف لا يكــون إلا

علــى المســتويين؛ المنطــوق- يســمع كلام المعلــم، ويتفاعــل معــه شــفهيا- والمســتوى المكتــوب 

-يقرأ النّصوص المكتوبة، ويُنتج كتابيا-. لهذا يمكننا أنْ نصرّح بأنّ الفشل في القراءة يؤدي 

إلــى الفشــل فــي الدّراســة، والنّجــاح فيهــا يُســهِم فــي النّجــاح فــي بقيّــة المــواد.

تســعى هــذه الورقــة البحثيــة إلــى الإجابــة عــن الإشــكالية الآتيــة: مــا نــوع الأخطــاء القرائيــة 

التــي يقــع فيهــا تلاميــذ الســنة الثانيــة، ومــا مــدى نجاعــة أســلوب أكتــب وأنطــق فــي معالجتهــا؟ 

وتصنيفهــا حســب  المتعلميــن القرائيــة،  والغــرض مــن ذلــك التّعــرف علــى طبيعــة أخطــاء 

أنواعها، ومحاولة تفسير سبب حصول كل نوع منها من أجل اقتراح آلية فعالة في المعالجة 

اللغويــة الآنيــة، فالخطــأ اللغــوي أو الخطــأ التربــوي فــي المقاربــات التعليميــة المعاصــرة يعــد 

ميّة. وتفترض الدّراسة أنّ أسلوب )أنطق وأكتب( 
ّ
نقطة انطلاق في العملية التعليميّة-التّعل

فــي معالجــة الأخطــاء القرائيــة أســلوب ناجــع.

لإنجــاز هــذه الدراســة تــمّ اختيــار عينــة مــن تلاميــذ السّــنة الثانيــة مــن التعليــم الابتدائــي، 

ــم مــن اكتشــاف ذوي صعوبــات 
ّ
وتتميّــز هــذه الســنة التعليميــة بكونهــا مهمّــة فــي تمكيــن المعل

 الدّرا�ســي، أظهــرت الملاحظــة الميدانيــة أنّ 
ّ

التّعلــم. وعلــى إثــر تدريــسِ تلاميــذٍ فــي هــذا الصــف

ذوي صعوبــات التّعلــم يشــتركون فــي عجزهــم عــن القــراءة جيّــدا، ويســتمرُ هــذا العجــز مــع 

ميــن إلــى بقيّــة ســنوات المرحلــة الابتدائيــة، بــل وحتــى السّــنوات الأولــى مــن التّعليــم 
ّ
هــؤلاء المتعل

المتوسّــط، ويــؤدّي هــذا العجــز إلــى الرّســوب فــي مختلــف الصّفــوف الدّراســية ثــمّ إلــى النّفــور 

ســبة إلــى المنهــج المتّبــع فــي البحــث فهــو المنهــج 
ّ
ســرب المدر�ســيّ. وبالن

ّ
مــن التّعلــم وبالتّالــي إلــى الت

الوصفــي التّحليلــي )وصــف الأخطــاء وتفســيرها(، وتمــت الدراســة بحضــور حصّــة تعليميّــة 

ســجّل الأخطــاء القرائيــة التــي 
ُ
مــن نشــاط القــراءة،  وأثنــاء تنــاوب التلاميــذ علــى القــراءة  ت
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ــم الكلمــة التــي 
ّ
يصدرونهــا، ثــمّ تطبيــق أســلوب أكتــب وأنطــق مــع الخطــأ)أي أنْ يَكتــب المتعل

ق في قراءتها(، وبالتالي يعتمد البحث على توظيف أداة الملاحظة في تسجيل الأخطاء 
ّ
لم يوف

النطقيــة التــي ترتبــط بعــدم التعــرّف علــى الرمــوز أو الخلــط بيــن المتشــابهات منهــا، ولا يعنــى 

قــة بصعوبــات النطــق وأمــراض الــكلام المرتبطــة بإشــكال فــي الجهــاز النطقــي 
ّ
بالأخطــاء المتعل

ــم التــي يكــون علاجهــا مــن اختصــاص الأرطوفونــي.
ّ
عنــد المتعل

1. خصائص أفراد عيّنة البحث

ل التّعليم الابتدائي المرحلة التّعليمية التّي تسبق مرحلة التّعليم المتوسّط، والتّي تلي 
ّ
يُمث

جنة الاستشارية الدّولية للأونسكو 
ّ
المرحلة التّمهيدية وصفوف الرّوضات، وقد اعتبرت الل

فــل 
ّ
1958 أنّ )أوّل هــدف مــن أهــداف التّعليــم الابتدائــي هــو تقريــر وتوجيــه نمــو الط عــام 

الجسماني والعقلي وغرس عاداتٍ سليمة فيه، وأنّ هدف التّعليم العامّ هو تنمية الأطفال 

نهــم مــن النّمــوّ علــى أكمــل وجــه مــن النّواحــي العقليــة والوجدانيــة 
ّ
بصــورة متناســقة لتمك

والجسمانية والاجتماعية ومن أن يحيوا حياة كاملة نافعة في المدرسة( )ميشال، ص 193(

وقــد لاحــظ الباحثــون أنّ فــي فتــرة المرحلــة الابتدائيــة تقدّمــا ثابتــا فــي طبيعــة ميــول التّلاميــذ 

شــط تأتــي 
ّ
ــم الن

ّ
وســيطرتهم علــى البيئــة وفــي قدرتهــم علــى التّعبيــر عــن أنفســهم، إنّ فتــرة التّعل

ــر فــي 
ّ
فــي ســنّ السادســة وإن كانــت تأتــي عنــد التّلميــذ الذكــي فــي الخامســة أو قبلهــا وعنــد المتأخ

 ،
ً
 دراماتيكيــا

ً
فــل خياليــا

ّ
شــطة يكــون الط

ّ
ميّــة الن

ّ
نمــوّه تأتــي فــي السّــابعة. وفــي هــذه المرحلــة التّعل

 للخصائص التّي يجدها في الأشــخاص من حوله أو في الصّور 
ً
ل نفســه طبقا

ّ
يُحاول أن يُشــك

ويُسَــرّ  ابــع الخيالــي الدراماتيكــي. 
ّ
فهــو يُحــب الألعــاب ذات الط أو القصــص التّــي يســمعها. 

بالاســتماع إلــى الكبــار عندمــا يقــرؤون لــه بصــوت عــال. ويبــدأ عنــده التّمييــز بيــن الحقيقــة 

والخيال، ولكنّه لا يزال يُفضّل الأدب الذي يتسم بمعالجة المواقف الواقعية الدراماتيكية، 

ويتعامل مع ما هو هنا وما هو الآن، وهو يتّجه إلى أن يكون كثير الكلام ولكن تكون مناقشته 

فــل فــي هــذه 
ّ
قــاء مــع عقــول المرتبطيــن بــه، والط

ّ
ومحادثتــه متوازيتيــن مــع اتجاهاتــه لمحاولــة الل

غــة )مجــاور، ص 103(
ّ
الســنّ مندفــع فــي اســتعماله لل

فل وتوصّل 
ّ
 قام بياجيه )Jean Piaget(  بمحاولة الكشف عن عمليات التّفكير عند الط
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إلــى أنّ )نســبة كبيــرة مــن أحاديــث الأطفــال بيــن ســنّ السّــابعة والسّادســة مركزيــة الــذات 

 حتّــى يتلا�ســى 
ً
اتــي يقــلّ تدريجيــا

ّ
مــا تقــدّم الطفــل فــي الســنّ، فــإنّ الــكلام المركــزي الذ

ّ
]...[ وكل

فــل خلالهــا 
ّ
ويختفــي( )الحوامــدة، 2007، ص 45(، والأحاديــث مركزيّــة الــذات لا يهتــم الط

ــم 
ّ
إلــى مــن يتحــدّث إليــه، فهــو يتحــدّث إلــى نفســه. وفــي هــذه المرحلــة مــن النّمــو لا يتمكــن المتعل

مــن إدراك عــدة مفاهيــم ذات طبيعــة معنويّــة أو مجــرّدة مــن خــلال التّعامــل المباشــر مــع 

فــل فــي هــذه المرحلــة يحتــاج إلــى الكبــار لمســاعدته 
ّ
الأشــياء، وقــد توصّــل فيجوتســكي إلــى أنّ الط

مهــا، وتأخــذ هــذه المســاعدة شــكل الحــوار أو الحديــث مــع الكبــار الذيــن يشــرحون لــه 
ّ
علــى تعل

ويحاولون أن يُفهموه معنى الأشياء لتزويده بمعلومات لا يستطيع أن يحصل عليها بمفرده 

)10 )النّاشــف، ص 

وحســب بعــض الباحثيــن يكــون الأطفــال فــي هــذه المرحلــة العمريــة قادريــن علــى القيــام 

 أنهم غير قادرين بعد على المعالجة المنطقية للأفكار المجرّدة 
ّ

بـــالمعالجة المنطقيّة للأشياء إلا

 مــا يســتعملونه للكشــف عــن 
ً
 مــا يســتطيعون الالتــزام بالاســتدلال، لكنّهــم نــادرا

ً
وهــم غالبــا

باع استراتيجية فعّالة 
ّ
 من ات

ً
الأخطاء حيث يميلون إلى حلّ المشكلات بالمحاولة والخطأ بدلا

مثــل التّفكيــر فــي عــدّة حلــول ممكنــة واســتبعاد الغيــر الصالــح منهــا )داميــدوف، 2000، ص 

)101

تشابهات 
ُ
ق بقدرته على التّمييز بين الم

ّ
م في هذه السنّ تتعل

ّ
إنّ الصّعوبات التّي تواجه المتعل

 
ً
ــم القــراءة والكتابــة لا يتجــه الطفــل إلــى أنْ يكــون ملاحظــا

ّ
ذلــك أنّ )فــي المراحــل الأولــى مــن تعل

ــكل العــامّ 
ّ

بيــن الكلمــات، فهــو يــرى الش  
ً
 دقيقــا

ً
ــزا  ولا مُمَيِّ

ً
 ذاتيــا

ً
للتّفاصيــل ولا ناقــدا  

ً
دقيقــا

حتمــل أن يخلــط بيــن بعــض الكلمــات مثــل كلمة 
ُ
للكلمــة عنــد القــراءة وليــس تفاصيلهــا ومــن الم

خــرج، وجــرح وذلــك بســبب نقــص التّنســيق وعــدم كفايــة التّدريــب وبســبب اندفاعــه فــي أنْ 

شــاط الجديــد( )مجــاور، ص 104(، هــذا مــا يُحيلنــا إلــى ضــرورة 
ّ
يقــرأ وأن يتعامــل مــع ذلــك الن

الوقــوف فــي التعليــم عنــد المتشــابهات مــن الحــروف فــي هــذه المرحلــة العمريــة مــن أجــل ضمــان 

ترســيخ اكتســابها.

فل إلى البحث عن نوعية النّصوص التي 
ّ
وقد سعى المتخصّصون في التّأليف الموجّه للط
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امنة قد 
ّ
م في هذه المرحلة من العمر؛ فتوصّلوا إلى أنّ )تلميذ السّابعة أو الث

ّ
يميل إليها المتعل

 بالواقــع 
ً
أصبحــت لديــه القــدرة علــى التّمييــز بيــن الحقيقــة والخيــال]...[، ويُصبــح أقــلّ ارتباطــا

 فــي التّعــرف علــى البيئــة وعلــى أماكــن أوســع منهــا. وعندمــا يقــرأ ويُناقــش 
ً
 واســعا

ً
ويُظهــر ميــلا

ه يبدأ في التّفكير في تسلسل 
ّ
يسأل الكثير من الأسئلة ويتحدّث عن محتوى قراءته في ذكاء. إن

الأفكار وتنظيمها وفي نتائجها، فقد أصبح لديه العقل الذي يرغب في المعرفة وهو يُصرّ على 

 مــرات ومــرات( )مجــاور، ص 105(
ً
مهــا جيّــدا

ّ
عمــل الأشــياء التّــي تعل

ومــن العلمــاء مــن يســمّي مرحلــة مــا بيــن ســت ســنوات إلــى ثمانــي ســنوات بمرحلــة الطفولــة 

فل من مرحلة العجز والاعتماد على الغير إلى 
ّ
الوسطى؛ وتتميّز هذه المرحلة بأنّها )انتقال الط

الاســتقلال التّدريجــي ومــن بيئــة المنــزل الضيّقــة إلــى بيئــة المدرســة فــي نهايــة المرحلــة حيث تؤدّي 

 
ً
فــل وميولــه فيُصبــح شــخصا

ّ
قافيــة إلــى تغيّــرات هامّــة فــي ســلوك الط

ّ
عــات الث

ّ
الضّغــوط والتّوق

 عمّــا كان عليــه( )فــرج، 2008، ص 33(
ً
مختلفــا

وينقــل محمــد حســن اســماعيل يونــس، عــن ميرســر  MercerوليرنــرLerner مراحــل تطــور 

المهــارات القرائيــة حيــث صنّفاهــا إلــى ســتٍّ مراحــل:

-مرحلة ما قبل القراءة: من الميلاد إلى السّادسة من العمر.

اني.
ّ
رميز أو فكّ الرّموز: من الصف الأوّل إلى بداية الصف الث

ّ
-مرحلة الت

الث.
ّ
اني إلى الصف الث

ّ
-مرحلة الطلاقة: من الصف الث

امن(.
ّ
-مرحلة استخدام القراءة للتّعلم )من الصف الرّابع حتى الصف الث

اني عشر(
ّ
-مرحلة وجهات النّظر المتعدّدة )من الصف التّاسع إلى الصف الث

-مرحلة البناء وإعادة البناء: من الكلية فما بعدها.

انية – والتي 
ّ
وفي هذا السّياق نكتفي بعرض تطوّر المهارات القرائية لدى تلميذ السّنة الث

لاقة:
ّ
رميز ومرحلة الط

ّ
ل حسب ميرسرو ليرنر تقاطعا بين مرحلة الت

ّ
تمث

رميز:
ّ
مرحلة الت

*ربط الصوت مع الرّمز.

*التّعرف إلى الأحرف الأبجدية الأساسية.
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فهية
ّ

غة الش
ّ
ائعة في الل

ّ
*التّعرف إلى 1000 كلمة من الكلمات الش

*يقرأ نصوصا بسيطة

لاقة:
ّ
مرحلة الط

*يتمم المعرفة مع المهارات المكتسبة في المرحلتين 1و3.

*إدراك المحتوى والمعنى بالإضافة إلى الترميز للأصوات للتعرف إلى كلمات جديدة.

*القراءة بطلاقة كبيرة مع نهاية مرحلة الترميز.

*يتعرف إلى 3000 كلمة مألوفة ومشتقاتها )إسماعيل، 2002(

2. القراءة الجهرية وصعوبات تعلمها

1.2. القراءة الجهرية:

تحقــق القــراءة الجهريــة ثلاثــة أهــداف رئيســة هــي: )تشــخيصية، ونفســية، واجتماعيــة( 

شخيص فيظهر في قدرة المعلم على تحديد نقاط القوة 
ّ
)الذيابات، 1997، ص 13(؛ فأما الت

انيــة. وأمــا الهــدف النّف�ســي 
ّ
والضعــف عنــد التّلاميــذ، فيعمــل علــى تعزيــز الأولــى ومعالجــة الث

فيظهــر عنــد حصــول التّلميــذ القــارئ علــى قــدرة الإلقــاء الجيّــد الــذي يزيــد مــن ثقتــه بنفســه 

ــردد والخجــل والرّهبــة. فــي حيــن يبــرز 
ّ
إثــر القــراءة الجهريــة أمــام الآخريــن، فيتخطــى حاجــز الت

الهــدف الاجتماعــي فــي إعــداد القــارئ وتدريبــه علــى إبــداء الــرأي ومناقشــة القضايــا التــي تهــم 

المجتمــع وكســب التأييــد بالحجــة والإقنــاع فيتولــد لديــه احتــرام مشــاعر الآخريــن والتعاطــف 

معهــم. وإنّ تحقيــق القــدرة علــى القــراءة جيــدا يتطلــب اســتراتيجيات معينــة.

2.2. استراتيجيات القراءة:

يســتخدم القــارئ عــدة اســتراتيجيات فــي أثنــاء القــراءة وذلــك لتجنــب الوقــوع فــي الأخطــاء 

الناتجــة عــن الحــركات  والأخطــاء  الحــذف،  الإبــدال،  القرائيــة المتعــددة والتــي مــن أهمهــا: 

:)9 1997، ص  )الذيابــات،  الرجعيــة للعيــن، وأهــم هــذه الاســتراتيجيات 

غــة المكتوبــة فــي جــو مرئــي وإدراك الخصائــص 
ّ
- اســتراتيجية التعــرف: وتعنــي الاهتمــام بالل

غــة لغايــات التّصنيــف.
ّ
العامــة لل

-اســتراتيجية اختيار العينات: يتم اختيار الرّموز التي تزود القارئ بالمعلومات الضّرورية 
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التي يعتمد عليها للحصول على المعنى.

- اســتراتيجية التنبــؤ: وفيهــا ينشــغل القــرّاء بعمليــة تخميــن مســتمر للتنبــؤ بالمعنــى، والأبنيــة 

التركيبيــة، والعناصــر الصوتيــة الرمزيــة، والنمــاذج، وتعــد خطــوة أساســية فــي عملية القراءة.

- استراتيجية التأكيد أو التثبت: وتتم هذه العملية بعد الاختيار السليم للأفكار الرئيسة 

وتمحيصها للتثبيت.

- التصحيح: ويكون في حال عدم وجود روابط منطقية بين المادة المكتوبة والمعنى المتنبئ 

به أو الفر�سي. ويضع القارئ استراتيجية للتّصحيح للتوصل إلى ما فاته من معان وأفكار.

وفيهــا يكــون القــارئ قــد توصــل إلــى نتيجــة،  مــن عمليــة القــراءة:  اســتراتيجية الانتهــاء   -

وعندهــا يصــدر أحكامــا بنــاءً علــى مــا قــرأ.

3.2. صعوبات تعلم القراءة:

ويُعَــرِّف المتخصصــون صعوبــات  لا تنفصــل صعوبــات القــراءة عــن صعوبــات التعلــم، 

التّعلم بأنها اضطراب واحدة أو أكثر من العمليات العقلية أو النّمائية الأساسية التي تظهر 

في عدم القدرة الكاملة على الاستماع والإدراك والتفكير والكلام والقراءة والكتابة والهجاء، 

ــم، وإنّ الاكتشــاف 
ّ
أو إجــراء العمليــات الحســابية الأربــع، ممــا يترتــب عليهــا صعوبــة فــي التعل

ــر لهــذه الصّعوبــات يتيــح تــدارك تأخــر أصحابهــا عــن أقرانهــم، وتعــد القــراءة الجهريــة أهــم 
ّ
المبك

وســائل تشــخيص هــذا المشــكل.

وترجع صعوبات القراءة إلى عوامل مختلفة، فمنها ما يرتبط بجوانب فيزيولوجية، ومنها 

مــا يرتبــط بجوانــب نفســية، وهنالــك عوامــل تعــود إلــى بيئــة التعلــم بحــد ذاتهــا، ويمكــن أن 

نلخصهــا فــي النّقــاط الآتيــة:

بنــى علــى قابليــة الطفــل 
ُ
ت )حالــة مــن النّضــج العــام،  بمــا أن الاســتعداد للقــراءة هــو   -

واســتعداداته وعلــى المهــارات والمعــارف المتعلمــة التــي تســمح للطفــل بتعلــم القــراءة وذلــك 

تحــت ظــروف تعليميــة محــددة( )الســرطاوي، 1990، ص 01(، فــإنّ أي خلــل يمــس التّطــور 

غــوي، أو نفســية المتعلــم، وبيئتــه التعليميــة ســيكون حائــلا دون تحقيــق القــراءة الجيّــدة.
ّ
الل

أشــار أورتــون إلــى أنّ  الاختــلالات العصبيــة وســيطرة أحــد شــقي الدمــاغ علــى الآخــر:   -
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)المشــكلات القرائيــة هــي نتيجــة لفشــل تطــور الســيطرة المخيــة علــى اللغــة فــي نصــف الدمــاغ 

.)04 ص   ،2002 )إســماعيل،  الأيســر( 

- سلامة الحواس: تصرح كريستي مايلز بأنه من الضروري أن يتوفر التلميذ على قدرات 

معينة تمكنه من القراءة بما فيها القدرة على الإصغاء إلى القصص، ثم التمكن من سردها، 

وعــرض الأحــداث بترتيــب صحيــح )مايلــز، 1994، ص 109(، وقــد أثبتــت الدراســات المتصلــة 

بتعليم القراءة أن القدرة على الاستماع بفاعلية ترتبط ارتباطا مباشرا بالنّجاح في القراءة، 

فــل علــى الاســتماع الدّقيــق وربــط 
ّ
فـــ )النّمــو فــي مجــال القــراءة والهجــاء معتمــد علــى قــدرة الط

الأصوات بالكلمات( )طعيمة، 2007، ص 287(.

بــأنّ )صعوبــات   Benton &Pearal العوامــل الوراثيــة والجنينيــة: أكــد بينتــون وبيــارال-

القراءة تزداد شيوعا بين الأفراد الذين ينحدرون من عائلات من نسب واحد( )إسماعيل، 

2002، ص 07(، وتبيّــن دراســات حديثــة بــأن آبــاء الأفــراد الذيــن يعانــون صعوبــات القــراءة 

تعرّضــوا إليهــا ســابقا )إســماعيل، 2002، ص 06(.

- الظــروف التعليميــة غيــر المناســبة: إنّ عــدم فهــم المعلميــن للاســتراتيجيات التعليميــة 

المناســبة يمنعهــم مــن تقديــم التعليــم المناســب فــي القــراءة، وفــي هــذا الســياق يجــب أن نعتــرف 

أنّ المدرسة الجزائرية تحتاج إلى توفير متخصصين في علم النفس والأرطوفونيا، لأنّ المعلم 

لا يمكنه علاج الحالات المستعصية، والتي تحتاج إلى التفعيل وتطبيق آليات تقويمية، وقد 

ذهب ميرســر إلى أن )الطلبة يفشــلون في القراءة أساســا لأنهم لم يتعلموا بالشــكل المناســب( 

)إســماعيل، 2002، ص 07(.

هنــاك علاقــة قويــة بيــن القــراءة ومعرفــة الحــروف،  -صعوبــة التعــرف علــى الحــروف: 

فأســرع الطــرق لتوقــع النجــاح فــي القــراءة يتمثــل فــي معرفــة الحــروف الهجائيــة )الســرطاوي، 

.)02 1990، ص 

)للجوانــب الانفعاليــة  أنّ:   Mercer يقــول ميرســر  -المشــكلات الانفعاليــة والاجتماعيــة: 

والاجتماعيــة دورا فــي حــدوث صعوبــات القــراءة فالنضــج الانفعالــي، وبيئــة البيــت، ومفهــوم 

الــذات، وتأثيــر المجتمــع كلهــا عوامــل ترتبــط بالصعوبــات القرائيــة( )إســماعيل، 2002، ص 
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حــدوث ذلــك فــي المســتقبل فــي المواقــف المشــابهة، قــد يكــون اجتماعيــا علــى شــكل ثنــاء أو 

ابتســامة. كمــا قــد يكــون ماديــا كالألعــاب والقصــص والألــوان والصــور.

4. منهجية البحث

1.4. تطبيــق المعالجــة اللغويــة لأخطــاء عينــة مــن تاميــذ الســنة الثانيــة مــن التعليــم 

الابتدائــي:

كتــب وانطــق(، 
ُ
اعتمــدت هــذه الدراســة فــي التغذيــة الراجعــة للأخطــاء القرائيــة أســلوب )ا

كتــب 
ُ
وقــد أجــرى درابــان ورونالــد )Draban&Ronald( دراســة بعنــوان اســتخدام أســلوب )ا

وانطــق( لتطويــر فعاليــة التهجئــة للطلبــة ذوي صعوبــات التعلــم، وقــد هدفــت هــذه الدراســة 

إلــى التعــرف علــى فعاليــة هــذا الأســلوب –الــذي يعتمــد علــى تغذيــة راجعــة بصريــة وســمعية- 

فــي تطويــر التهجئــة، وبيّنــت نتائــج هــذه الدّراســة أن هــذا الأســلوب عــزز مــن قــدرات الطلبــة فــي 

التهجئــة فــي مــدة قليلــة )إســماعيل، 2002، ص 23(.

بالنســبة للعيّنــة المعتمــدة فهــي تلاميــذ قســم الســنة الثانيــة بمدرســة الفحــص بمدينــة 

ا، 
ً
الأربعــاء، البليــدة فــي الموســم الدّرا�ســي 2021/2022، ويبلــغ عددهــم خمســة وثلاثيــن تلميــذ

مبــاراة حاســمة  قراءتهــم نــص القــراءة:  تلميــذا أثنــاء  اثنــي عشــر)12(  نعــرض منهــا أخطــاء 

باعتمــاد الأســلوب  لإظهــار مــدى نجاعــة تصحيــح الأخطــاء   ،)74 ص   ،2019 )ســليمان، 

المذكور، أمّا الاســتراتيجية التي اســتُعملت في هذا البحث؛ عندما يقع التّلميذ في خطأ أثناء 

القــراءة نتتبــع الخطــوات الآتيــة:

- دعــوة التّلميــذ إلــى إعــادة قــراءة الكلمــة؛ فهنــاك مــن التّلاميــذ مــن ينتبــه إلــى خطئــه بمجــرد 

اتــي. أمــا مــن لا يتمكــن مــن التّصحيــح فننتقــل معــه إلــى 
ّ
مقاطعتــه، فيقــوم بالتّصحيــح الذ

الخطــوة المواليــة.

- دعــوة التّلميــذ إلــى تهجئــة الحــروف منفصلــة، ومــن التّلاميــذ مــن كان ســببُ خطئــه عــدم 

ركيــب، فيكــون العــلاج الآنــي بتصويــب 
ّ
قدرتــه علــى معرفــة الحــرف أو تمييــز حركتــه داخــل الت

قراءة الحرف أو حركته بفصله عن بقية العناصر، ثم تدريبه بمثال آخر يحتوي على الرمز 

اللغــوي الــذي أخطــأ فــي تفكيــك ترميــزه.
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- إذا لم يتمكن التلميذ من التصحيح الذاتي، أو تعديل الخطأ عن طريق تكرار المحاولة، 

ــه 
ّ
يتــم اللجــوء إلــى طريقــة الكتابــة، حيــث يَكتُــب الكلمــة التــي أخطــأ فــي قراءتهــا، مــع العلــم أن

ل المعلم بإضافة أمثلة مع تغيير موضع الرمز 
ّ
أثناء الكتابة يُعيد تهجئة الكلمة. ويكون تدخ

حســب خطــأ التلميــذ.

نــاء والتّعزيــز لإزالــة حاجــز التخــوّف عنــد التلميــذ 
ّ
، والث

ّ
- ولابــد مــن الإشــادة بأهميــة الحــث

وتشــجيعه أكثــر.

وقد تمّ تسجيل أخطاء التلاميذ في الجدول الآتي:

الجدول 1:

جدول أخطاء تاميذ العينة، أسبابها، وكيفية معالجتها

تصحيحهسببهنوعهالخطأالتلميذ

البطء في ت ن ت ظ رالتلميذ01:
القراءة

الصورة الخطية 
للكلمة غير 

مسجلة في ذاكرة 
المتعلم 

ن التلميذ 
َّ
تمك

من قراءة الكلمة 
دفعة واحدة بعد 

تكرارها 

 مباراةٍ 
ً
بداية

 
َ
)الصواب: بداية

مباراةِ(

خطأ في 
قراءة 
الحركات

عدم تمييزه بين 
الحركات

الاعتماد على 
مراجعة الحركات 

من حين لآخر.

فريقا )الصواب: 
فريقنا(

حذف حرف 
النون

السرعة أثناء 
القراءة 

حث المتعلم على 
التروي أثناء 

القراءة
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العبنا )الصواب: التلميذ02:
اللاعبون(

-حذف اللام 
من أول 

الكلمة بعد 
الألف واللام

-حذف المد 
بالضم

إضافة المد 
بعد النون

-عدم القدرة 
على قراءة 

اللام بعد )ال( 
التعريف.

-عدم التمييز 
بين الحركات 

القصيرة 
والحركات 
الطويلة.

-تدريبه على قراة 
كلمات دخل عليها 

التعريف وهي 
تبدأ باللام مثل: 
اللحم، الليث.

-التدريب على 
قراءة كلمات 

بها مد بمختلف 
أصواته.

داخل )الصواب: 
دخل(

-إضافة المد 
في غير محله

-عدم التمييز 
بين الحركات 

القصيرة 
والحركات 
الطويلة.

-التدريب على 
قراءة كلمات 

بها مد بمختلف 
أصواته.

اللاعب )الصواب: التلميذ03:
لاعب(

-إضافة )ال( 
التعريف

-السرعة في 
القراءة

-حث المتعلم 
على التروي أثناء 

القراءة
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تقدّمت التلميذ04:
)الصواب: تقدم(

-إضافة 
حرف التاء

-السرعة في 
القراءة

-حث المتعلم 
على التروي أثناء 

القراءة

 )الصواب: 
ٌ
عبَة

ُ
ل

لاعب(
-حذف المد

-إضافة 
حرف)التاء 

المربوطة(

-عدم التمييز 
بين الحركات 

القصيرة 
والحركات 
الطويلة.

-عدم التمييز بين 
المذكر والمؤنث 
المنتهي بتاء 

مربوطة

-التدريب على 
قراءة كلمات 

بها مد بمختلف 
أصواته.

-التدريب على 
التمييز بي المؤنث 
والمذكر)دخول 
التاءالمربوطة( 

جزائرية 
)الصواب: 

) جزائريٌّ

إضافة 
حرف )التاء 

المربوطة(

عدم التمييز بين 
المذكر والمؤنث 
المنتهي بتاء 

مربوطة

التدريب على 
التمييز بي المؤنث 
والمذكر)دخول 
التاءالمربوطة(

الملعبُ )الصواب: التلميذ05:
الملعبِ(

-خلط بين 
الحركات

-عدم التمييز بين  
الحركات

-التدريب على 
قراءة الحروف 
بأصوات مختلفة

وَصَبَها 
بها( )الصواب:صَوَّ

-تغيير في 
مواضع 
الحروف

-السرعة في 
القراءة

-حث المتعلم 
على التأني أثناء 

القراءة.

ة )الصواب:  بَقُوَّ
بِقوّة(

-خلط بين 
الحركات

-عدم التمييز بين  
الحركات

-التدريب على 
قراءة الحروف 
بأصوات مختلفة
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سَجَل )الصواب: التلميذ06:
َ
ف

سَجّل(
َ
ف

-إهمال 
الشدة

-عدم التمييز بين 
الحرف المشدد 

وغيره

-التدريب على 
قراءة كلمات 
تتضمن الشدّة

فاز )تفخيم 
الفاء والصواب 

ترقيقها(

-عدم إعطاء 
الحروف 
حقها في 
النطق

-النطق الخاطئ 
للحروف )المخرج  

والصفة(

-الاستماع إلى 
النطق السليم 
من قبل المعلم 
وتكراره بعده.

بَعْدو )الصواب: 
بعدُ(

-إضافة المد 
في غير محله

-عدم التمييز 
بين الحركات 

القصيرة 
والحركات 
الطويلة.

-التدريب على 
قراءة كلمات 

بها مد بمختلف 
أصواته.

أجمهور التلميذ07:
)الجمهور(

-حذف 
اللام: الخلط 

بين )ال( 
الشمسية 
والقمرية

-عدم التمييز بين 
)ال( الشمسية 

والقمرية

-التدريب على 
فراءة كلمات 

دخلت عليها )ال( 
القمرية

-إضافة شوئطها )شوطها(التلميذ08:
حرف الهمزة

-السرعة في 
القراءة، وربما 
استحضر في 
ذهنه كلمة 

شاطئ فتداخلت 
الكلمتان.

-الحث على التأني 
أثناء القراءة.
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جلستُ العائلة التلميذ09:
)الصواب جلستِ 

العائلة(

-قلب 
الكسرة 

ضمة

-عدم التمييز بين 
الكسرة والضمة

-مراجعة 
الحركات.

تنظر )الصواب:

تنتظر( 

-حذف 
حرف التاء

لتشابه الكلمتين 
)تنظر، تنتظر(

-الحث على التأني 
أثناء القراءة.

تجمّع )الصواب: 
تجمَعُ(

إضافة 
الشد

-ربما لأنه مرت 
به كلمة تجمّع 

من قبل، فخلط 
بين الكلمتين

الحث على التأني 
أثناء القراءة.

بفريق )الصواب: 
بالفريق(

-حذف )ال( 
التعريف

-السرعة في 
القراءة

-التدريب على 
قراءة كلمات 

دخل عليها )ال(.

علامة )الصواب: التلميذ10:
علامات(

-السرعة في -إضافة المد
القراءة

-الحث على التأني 
أثناء القراءة.

والتدريب على 
قراءة كلمات 
تحتوي المد 

بالألف.

الفاريقون التلميذ11:
)الصواب: 
الفريقان(

-إضافة المد 
بالألف، 

وإبدال المد 
بالألف واوا

-عدم التمييز بين 
المدود 

-التدريب على 
قراءة كلمات 
تحتوي مدودا 
بحركات مختلفة
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نفاية )الصواب: التلميذ12:
نهاية(

-إبدال الهاء 
بالفاء

-عدم التمييز بين 
الحرفين )الهاء 

والفاء(

وربما كلمة 
نفاية مخزنة في  
ذهنه، استرجعها 

للتشابه بين 
الكلمتين.

-الحث على التأني 
أثناء القراءة.

والتدريب على 
قراءة كلمات 
تحتوي على 

الحرفين للتأكد 
من ترسيخهما.

بعــد إجــراء الدراســة التطبيقيــة، نعــرض فيمــا يلــي تحليلنــا للأخطــاء القرائيــة، وتعليــل 

وقــوع التلاميــذ فيهــا:

- قد يكون بسبب البطء في القراءة تخوّف التلميذ من الوقوع في الخطأ، أو لعدم تمكنه 

مــن تفكيــك الترميــز، إنْ كان الســبب هــو الأول فالحــل تشــجيع التلميــذ لإزاحــة هــذا الخــوف، 

أمــا إنْ كان الســبب هــو الثانــي فالحــل فــي مراجعــة الحــروف وأصواتهــا.

- نلاحــظ أن بعــض التّلاميــذ يكــرّرون الخطــأ نفســه فــي مواضــع متعــددة )تكــرار التلميــذ 

إليــاس لخطــأ إضافــة التــاء إلــى الكلمــات( ممــا يــدل أن هــذا الخطــأ مترســخ فــي ذهنــه، ويحتــاج 

إلــى مجهــود أكبــر فــي تعديلــه مــن خــلال التدريــب علــى قــراءة كلمــات مــن النــوع نفســه، وأيضــا 

الاســتعانة بأســلوب الكتابــة فــي ذلــك.

- بالنســبة لأخطــاء المتشــابهات، فقــد ســبق وأشــرنا فــي مطلــع البحــث أنّ مــن خصائــص 

المتعلــم فــي هــذا الســن أنــه يصعــب عليــه التمييــز بيــن المتشــابهات.

أو تشــابه  الإضافــة والحــذف فتعليلهــا هــو الســرعة فــي القــراءة،  بالنســبة إلــى أخطــاء   -

و«انتظــر«. »نظــر«  الكلمــات كمــا هــو الحــال فــي 

- أمــا عــن اســتبدال كلمــة بكلمــة مشــابهة، فتفســيره أن الكلمــة التــي اســتخدمها المتعلــم 

مخزنــة فــي ذهنــه وأقــرب إلــى الاســترجاع مــن كلمــة النــص كمــا هــو الحــال فــي »نفايــة« و«نهايــة«.

- أمــا عــن أخطــاء الحــركات والمــدود، فتحتــاج إلــى المراجعــة المســتمرة، وإنْ لــم يتــم معالجــة 
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ــه يســتمر مــع المتعلــم إلــى ســنوات متقدمــة، وهــذا مــا لاحظنــاه فــي 
ّ
هــذا الخطــأ فــي هــذا الســن فإن

أقســام الثالثــة والرابعــة وبــل حتــى الخامســة مــن التعليــم الابتدائــي.

-نفترض أنّ تصحيح الخطأ فور حدوثه أفضل من إرجائه لحين آخر.

-لا تكــون معالجــة كل الأخطــاء بطريقــة واحــدة تناســب الجميــع بشــكل متســاو، حتــى وإن 

كان خطؤهــم واحــدا. فهنــاك مــن المتعلميــن مــن يتمكــن مــن تصحيــح خطئــه ذاتيــا بمجــرد 

تنبيهــه. وهنــاك مــن يحتــاج إلــى تهجئــة الكلمــة، وهنــاك مــن يتمكــن مــن قراءتهــا بعــد أن يعيــد 

كتابتها، وهناك من لابد من أن يراجع الحروف وأصواتها باستمرار، حتى يتقدم في القراءة.

5. الاستنتاج: 

نختتــم البحــث بمقترحــات تخــصّ تعليــم القــراءة الجهريــة، وتصحيــح أخطــاء المتعلميــن 

فيهــا:

ميــن، بحيــث 
ّ
- إعــادة النظــر فــي الموضوعــات الخاصّــة بنصــوص القــراءة الموجّهــة للمتعل

تناســب اهتماماتهــم.

م على تصحيح الأخطاء في حينها.
ّ
- حرص المعل

شاط.
ّ
م بحصّة القراءة، وخلق الجو الباعث على الن

ّ
- اهتمام المعل

م ثقته بنفسه.
ّ
- الابتعاد عن أسلوب التّوبيخ، لتفادي إفقاد المتعل

مين، ومساعدة التلاميذ المتأخرين في عملية القراءة 
ّ
- مراعاة الفروق الموجودة بين المتعل

شجيع.
ّ
بحكمة واتباع أسلوب الت

ــم علــى إجــادة القــراءة النّموذجيــة، ونطــق الكلمــات نطقًــا ســليمًا، مــع مراعــاة 
ّ
- حــرص المعل

الطلاقــة والانســياب فــي الأداء القرائــي، وانتقــاء ســرعة الأداء المناســبة عنــد القــراءة.

- ضــرورة التّمييــز بيــن العجــز القرائــي )الديسلكســيا(: وهــو ضعــف شــديد فــي القــدرة علــى 

القــراءة النّاجــم عــن خلــل فــي المــخ، والضعــف القرائــي: وهــو عــدم امتــلاك الطالــب لعــدد مــن 

المهــارات الأساســية فــي القــراءة، والأخطــاء القرائيــة مــن مؤشــرات الضعــف فــي عمليــة القــراءة.  
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