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الملخّــص
يــرى المختصــون في علــم النفــس المعــرفي، أن هنــاك مســلكين لمعالجــة 

الكلــمات المكتوبــة وهــما:

المســلك الفونولوجــي وهــو طريقــة غــير مبــاشرة، تعمــل وفــق آليــات تحويل 
ــمى  ــة  وتس ــل فنولوجي ــا قب ــدرات م ــلى ق ــز ع ــوات و ترتك ــروف إلى أص الح

ــة أو بالتجميــع. بطريقــة المعالجــة عــن طريــق الوســاطة الفونولوجي

المســلك المعجمــي وهــو طريقــة مبــاشرة تســمح بالوصــول سريعــا إلى المعنى،  
يطلــق عليهــا المعالجــة عــن طريــق العنونــة. إن اســتعمال إحــدى المســلكين أو 
كلاهــما عنــد القــارئ المعــسر يكــون ســيئا،  فــلا يســمح بجعــل التعــرف عــلى 

الكلــمات المكتوبــة آليــا وصحيحــا. 

   Coltheart)2001(  ــلكين لـــ ــراءة بالمس ــري للق ــوذج النظ ــتنادا إلى النم اس
ــن  ــة م ــد أشــكال مختلف ــي بتحدي ــم النفــس العصب ســمحت الدراســات في عل
عــسر القــراءة  التــي تحــدث نتيجــة إصابــة أحــد المســلكين أو كلاهــما،  فإصابــة 
ــلك  ــة مس ــا إصاب ــي،  أم ــراءة فونولوج ــسر ق ــه ع ــج عن ــع ينت ــلك التجمي مس
العنونــة فيــؤدي إلى عــسر قــراءة ســطحي .إصابــة المســلكين معــا يــؤدي بــدوره 

إلى عــسر قــراءة مختلــط .

ــة إلى الكشــف عــن اضطــراب  ــاء عــلى مــا ســبق تســعى الدراســة الحالي بن
هذيــن المســلكين عنــد الطفــل الجزائــري المعــسر قرائيــا الــذي يــتراوح ســنه مــا 
بــين 8 إلى 12 ســنة وذلــك في الســنوات الثالثــة والرابعــة والخامســة ابتــدائي في 

الجزائــر العاصمــة .

الكلمات المفاتيح:

 القراءة باللغة العربية - آليات القراءة - عسر القراءة - تشخيص عسر القراءة.



Diagnostic de la dyslexie dans l'école algérienne

Résumé 
Selon les spécialistes en psychologie cognitive il y a deux voies pour  

traiter les mots écrits:
La voie phonologique est une méthode indirecte, qui fonctionne selon 

les mécanismes de conversion des graphèmes en phonèmes et qui est basée 
sur les capacités métalinguistiques et appelée méthode de traitement par 
médiation phonologique ou assemblage. 

La voie orthographique  est  une méthode directe qui  permet un accès 
rapide au sens, appelée traitement par adressage. L’utilisation d'une ou des 
deux méthodes par le lecteur dyslexique est mauvaise, elle ne  permet  pas 
de rendre la reconnaissance des mots écrits automatique et correcte.

Les  études  en  neuropsychologie  qui  se  sont  basées  sur  le  modèle 
théorique  de  la  lecture  à  double  voies  de  Coltheart (2001)  ont  permis 
d'identifier différentes formes de dyslexie qui se produisent à la suite d'une 
atteinte d'une ou des deux voie de lecture. L'atteinte de la voie d'assemblage 
conduit  à  une  dyslexie  phonologique.  

Par contre, l'atteinte de la voie d'adressage donne une dyslexie de surface.  
L'atteinte des deux voies conduit à une dyslexie mixte.

Sur la base de ce qui précède, la présente étude vise à détecter le trouble 
de  ces  deux  voies  chez   les  enfants  dyslexiques  algériens  scolarisés  en 
classes de 3 ème, 4 ème et 5 ème année primaire et entre 8 à 12 ans à Alger .

Mots clés: 

Lecture  en  arabe  -  mécanismes  de  lecture - dyslexie  -  diagnostic  de  la 

dyslexie.



Diagnosis of dyslexia in the Algerian school

Abstract
According to specialists in cognitive psychology, there are two routes 

for the treatment of written words:
Phonological route is an indirect method ,which operates according to 

the  mechanisms  of  conversion  of  graphemes into phonemes  and  which 
is based  on  metalinguistic abilities  and  called method  of  phonological 
mediation  or  assembly.

Lexical route is  a  direct  method that allows quick access to meaning, 
called processing  by  addressing. The  use  of  one  or  both  routes  in  the 
dyslexic reader is bad, it does not make the recognition of written words 
automatic  and  correct. 

Based on the theoretical model of Coltheart (2001) bidirectional reading, 
neuropsychological studies have identified various forms of dyslexia that 
occur  as  a  result  of  one  or  both pathways. Affecting  the  assembly path 
leads to phonological dyslexia, and affecting the addressing path leads to 
surface dyslexia. Affecting both ways leads in turn to mixed dyslexia. 

On the basis of the above, the present study aims to detect the disorder 
of these two routes  in Algerian dyslexic children attending classes of 3 rd, 
4th and 5th grade and between 8 to 12 years in Algiers.

Keywords:

Reading in arabic - reading mechanisms - dyslexia - dyslexia diagnosis.
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1. مقدمة:
ــلى  ــا ع ــن أهمه ــم إن لم يك ــن التعلي ــم ميادي ــن أه ــراءة م ــم الق ــدان تعلي ــر مي يعت

الاطــلاق . ذلــك أن القــراءة هــي وســيلة الإنســان في كســبه للمعرفــة والمعلومــات،  وهــي 

النافــذة التــي يطــل منهــا عــلى العــالم . إذ لا يمكننــا اليــوم بــأي حــال مــن الأحــوال إنــكار 

ــهده  ــذي يش ــول ال ــي المه ــدم التكنولوج ــع التق ــة م ــا خاص ــام في حياتن ــراءة اله دور الق

العــالم والــذي يفــرض علينــا مواكبــة التطــورات المتســارعة لوســائل الاتصــالات الحديثــة 

التــي حولــت العــالم إلى قريــة صغــيرة.

تــزداد أهميــة القــراءة بالنســبة لتلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة لا لكونهــا مــادة يدرســونها 

فحســب وإنمــا لأن نجاحهــم في المــواد الدراســية الأخــرى وتقدمهــم فيهــا يعتمــد أساســا 

عليهــا. وهــذا مــا يؤكــد عليــه الأســتاذ تعوينــات بقولــه "أن القــراءة تمثــل قاعــدة 

ــواد الأخــرى". ــم الم ــل بتعل ــد للطف ــما بع ــا يســمح في الإكتســابات المدرســية، فتعلمه

)تعوينات، 1992، 6(

ــة  ــه طيل ــل في المدرســة وتســتمر مع ــا الطف ــي يتعلمه ــارات الت ــن أهــم المه وهــي م

ــوم الحــرف والصــوت  ــم مفه ــل بتعل ــدأ الطف ــه بشــكل متســارع فيب ــو لدي ــه وتنم حيات

المناســب لــه )الروابــط حرف-صــوت( . ثــم يطــور مهــارات ربــط المقاطــع الصوتيــة بعضها 

ببعــض لتشــكيل الكلــمات إلى أن يصــل إلى الهــدف النهــائي مــن تعلــم مهــارة القــراءة ألا 

وهــو اســتيعاب المقــروء. 

تبعــا لنظريــات القــراءة الحديثــة،  يعتمــد تعلــم القــراءة في المراحــل الأولى عــلى قدرات 

ــص  ــة خصائ ــي ومعرف ــي والفونولوج ــي الفونيم ــا الوع ــية أهمه ــة أساس ــة ومعرفي لغوي

الأصــوات والحــروف والتركيــب الصــوتي للمقاطــع والتعــرف الدقيــق والسريــع عــلى 

ــرون،  2009، 93(. ــاوي و آخ ــمات )السرط الكل

فهــذه القدرات الأساســية تشــكل حســب )1985(Perfitti و )Stanovich)1992 أساســا 

مهــما لفهــم المقــروء، إذ تمكــن القــارئ المبتــدئ مــن جعــل القــدرة عــلى فــك الترميــز آليــة 

وهــو مــا يتيــح لــه أن يركــز جــل انتباهــه ويســتثمر قدراتــه الذهنيــة في فهــم مــا يقــرأ.
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ــير  ــدث تغ ــيرة ح ــة الأخ ــاث العلمي ــة والأبح ــات الحديث ــذه النظري ــة ه ــلى خلفي وع

جــذري في طــرق تعليــم القــراءة وذلــك بالتخــلي عــن الطريقــة الكليــة التــي تــوصي بتعليم 

ــارات الأساســية  ــولي المه ــي ت ــة الت ــة الصوتي ــة كوحــدة واحــدة واســتبدالها بالطريق اللغ

ــم الأولى،  ــة كــرى في مراحــل التعلي في القــراءة وتعليمهــا بشــكل مبــاشر ومســتقل أهمي

ففهــم المقــروء يتحقــق بتحويــل هــذه المهــارات إلى مهــارات آليــة وكــذا تحويــل المعرفــة 

.)Ehri, 2001 ,121(. ــن والممارســة ــة إلى مهــارة مــن خــلال التمري اللغوي

هــذا التغيــير مــن الــكل إلى الجــزء أدى أيضــا إلى تغيــير في طريقــة تعليــم الكلــمات مــن 

الطريقــة التحليليــة إلى الطريقــة التركيبيــة فقــد تبــين أن التركيــب الصــوتي هــو مــن أهــم 

المهــارات التــي تحــوّل القــارئ مــن قــارئ مبتــدأ إلى قــارئ متمــرس )Share, 1995(. بنــاء 

)Stanivic, 1996( عــلى هــذه الفلســفة العلميــة الجديــدة يهــدف فحــص القــراءة حســب

إلى رصــد مــدى تمكــن التلميــذ مــن اكتســاب مهــارات القــراءة الأساســية في مراحــل التعليم 

الابتــدائي التــي يجــب عــلى القــارئ المبتــدئ أن يتمكــن منهــا )الصايــغ -حــداد، 2008، 6( .

يلخــص  مرصــد القــراءة في فرنســا هــذه المهــارات الأساســية في مجالــين اثنــين 

النصــوص".                                                   لفهــم  المعنــى  ومعالجــة  المكتوبــة،  الكلــمات  عــلى  التعــرف  هــما: 

.)Feyfant ,Gaussel ,2007,16(

Carbonnel أمثــال  اللغــوي   النفــس  علــم  في  المختصــون  يؤكــد  جهتهــم  مــن 

كامــلا  تحكــما  يتطلــب  القــراءة  قــدرة  في  التحكــم  أن   )1996( وآخــرون 

                                                                                                                           / لســانية  معرفيــة  آليــات  وهــي  الكلــمات.  عــلى  التعــرف  آليــات  في 

قــراءة مــن  الطفــل  تمكــن   "Des Mécanismes Cognitivo Linguistiques"

النص وفهمه. 

إذن مــن الــروري أن نحلــل آليــات التعــرف عــلى الكلــمات باعتبارهــا عنــرا خاصــا 

بالقــراءة. لذلــك أولى علــماء النفــس المعرفيــون أهميــة كــرى لدراســة هــذه الآليــات لأنهــا 

تشــكل مرحلــة هامــة لتعلــم القــراءة، و عامــلا حاســما لــشرح اضطراباتهــا.

ــة  ــين بمعالج ــلكين خاص ــتراتيجيتين أو مس ــين أو اس ــين آليت ــون ب ــؤلاء المختص ــز ه يمي



 اللّـسانيـــــات - المجلد 24 - العدد 2061

حدة زدام

ــي. ــلك المعجم ــي و المس ــلك الفونولوج ــما: المس ــة و ه ــة الكتابي المعلوم

مبــاشرة،  	  غــير  طريقــة  وهــو   La  voie phonologique الفونولوجــي  المســلك 

تعمــل وفــق آليــات تحويــل الحــروف إلى أصــوات و ترتكــز عــلى قــدرات مــا قبــل 

فونولوجيــة وتســمى بطريقــة المعالجــة عــن طريــق الوســاطة الفنولوجيــة أو عــن 

 .L'assemblage طريــق التجميــع

المســلك المعجمــي La voie lexical وهــو طريقــة مبــاشرة تســمح بالوصــول سريعــا 	 

إلى المعنــى، 

)Carbonnel,1996,81( .L'adressage يطلق عليها المعالجة عن طريق العنونة

تقــول )Rieben,1989( "إن عــدد البحــوث التــي تهتــم بدراســة هــذه الآليــات أخــذ 

يتزايــد، فبعــد أن كانــت هــذه الآليــات تعتــر كأدنى مســتوى للمعالجــة، أجمعــت هــذه 

ــية  ــة أساس ــكل مرحل ــراءة تش ــة بالق ــات الخاص ــذه الآلي ــلى أن ه ــرا ع ــات مؤخ الدراس

وشرطــا ضروريــا لعمــل آليــات المســتوى الأعــلى الخاصــة بفهــم و إنتــاج اللغــة المكتوبــة ".

)Perfetti et all ,1997,102 (

كــما يميــز كل مــن ) Alegria et Morais,1984( بــين الآليــات الخاصــة بالقــراءة وتلــك 

الخاصــة بالفهــم،  فالعمليــات التــي تســبق التعــرف عــلى الكلــمات المكتوبــة تختلــف عن 

العمليــات التــي تــلي التعــرف،  العمليــات الأولى هــي الخاصــة بالقــراءة. هــذان الباحثــان 

ــمات  ــة الكل ــخص بمعالج ــزم الش ــي تل ــدة الت ــة الوحي ــة المعرفي ــراءة العملي ــران الق يعت

المكتوبــة،  ومــع أن الشــخص لا يمكنــه فهــم نــص مــا إلا إذا تعــرف عــلى الأقــل عــلى جــزء 

ــة بعــد التعــرف، في الفهــم  ــة لهــذا النــص،  إلا أن الآليــات المتدخل مــن الكلــمات المكون

ليســت خاصــة بالقــراءة.

إذن مــن الــروري أن نحلــل بشــكل مســتقل،  آليــات التعرف عــلى الكلــمات باعتبارها 

عنــرا خاصــا بالقــراءة. لذلــك أولى علــماء النفــس المعرفيــون أهميــة كــرى لدراســة هــذه 

الآليــات لأنهــا تشــكل مرحلــة هامــة لتعلــم القــراءة،  وعامــلا حاســما لــشرح اضطراباتهــا. 

)Alegria et Morais,1984 ,222(
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2. الإطار النظري والدراسات السابقة:

ــة  ــمات بالوســاطة الفونولوجي ــرفّ عــلى الكل ــرى )Chevrie-Muller,1996( أنّ التع ت

يتــم عــن طريــق ميكانيــزم فــك الترميــز الفونولوجــي للحــروف أو مجموعــة مــن الحروف،  

مــن خــلال قواعــد الرّبــط "حــرف – صــوت" 

ــذي  ــز الفونولوجــي ال )Correspondance Graphème - phonème: CGP("، والرم

يعــد بهــذه الطريقــة ســوف يســمح عنــد الحاجــة بالتعــرفّ عــلى الكلمــة المكتوبــة لاحقــا.

ــم  ــول إلى المعج ــبعينات إلى أنّ الدخ ــذ الس ــون من ــس المعرفي ــماء النف ــار عل ــد أش لق

الكتــابي يتــم عــن طريــق المعلومــة الفونولوجيــة، معنــاه أنّ الوصــول إلى معــاني الكلــمات 

يكــون غــير مبــاشر بـــ " التجّميــع Par assemblage ". تمثــل هــذه القــدرة عــلى تحويــل 

الحــروف إلى أصــوات واحــدة مــن خصائــص الأنظمــة الأبجديــة،  التــي تتضمــن روابــط 

ــة والرمــوز الشــفاهية . ــة بــين الرمــوز الخطي كتابي

ــالي  ــرة، بالت ــري في الذاك ــور ب ــود تص ــمات وج ــلى الكل ــرفّ ع ــات التع ــترض آلي تف

التصــوّر  هــذا   ."Reconnaissance  par  adressage/ "بالعنونــة  التعــرفّ  يحــدث 

المعجميــة                                                              "المعلومــات  باســترجاع  يســمح  "عنوانــا"  يشــكل  الكتــابي  أو  البــري 

Les informations lexicales" أي طريقــة النطــق ومعنــى الكلمــة المتعــرفّ عليهــا .كل 

هــذا يــدل عــلى أهميــة هــذه الآليــة التــي تمكّــن القــارئ مــن الوصــول مبــاشرة إلى معنــى 

ــمات. ــذه الكل ــة له ــة الكلي ــورات الكتابي ــلى التص ــط ع ــماد فق ــمات بالاعت الكل

ــل  ــد الطف ــان عن ــان الآليت ــل هات ــة عم ــت بدراس ــي اهتم ــية الت ــات الفرنس الدراس

ــع أكــر في  الناطــق باللغــة الفرنســية وجــدت أن هــذا الطفــل يســتعمل مســلك التجمي

ــة  ــع نهاي ــة م ــر اســتخدام لمســلك العنون ــا يظه ــان م ــراءة، ولكــن سرع ــم الق ــة تعل بداي

ــراءة. ــم الق ــاس تعل ــكلان أس ــلكان يش ــذان المس ــنة الأولى. إذن ه الس

تطــور مســلك التجميــع يســبق تطــور مســلك العنونــة فالطفــل يجــب أولا أن يتعــرف 

عــلى بعــض الكلــمات بالتجميــع فيصبــح لهــا عنــوان في الذاكــرة ثــم يصبــح قــادرا عــلى 

قراءتهــا لاحقــا مبــاشرة مــن الذاكــرة دون الحاجــة إلى تقطيعهــا. يتطــور هــذان المســلكان 
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حســب )Frith, 1985( خــلال ثــلاث مراحــل هــي:

	  مرحلة تصويرية )لوغوغرافية(  .

	  مرحلة حرفية أبجدية.

	  مرحلة معجمية إملائية.

حــدد المختصــون في علــم النفــس المعــرفي الذيــن اهتمــوا بدراســة القــراءة عنــد الطفــل 

نوعيــة مــن الكلــمات لفحــص مســلكي التجميــع والعنونــة وهــي الكلــمات التاليــة:

لفحص آلية التجميع يستعمل المختصون الكلمات التالية:

Des mots rares ou peu fréquents )كلمات غير مألوفة )نادرة -

- كلمات مضبوطة  Des mots réguliers  ) تقرأ كما تكتب(

Des mots complexes كلمات معقدة -

- كلــمات غــير حقيقيــة )أشــباه الكلــمات بــدون معنــى لا تنتمــي الى القامــوس اللغــوي 

Des pseudo-mots )لكنها تشــبه الكلــمات

وعلى العكس يستعمل المختصون لفحص آلية العنونة الكلمات التالية:

Des mots fréquents كلمات مألوفة -

Des mots irréguliers كلمات غير مضبوطة -

Des mots simples كلمات بسيطة -

Des mots réels كلمات حقيقية -

وحســب ذات الأخصائيــين فــإن أي عجــز يصيــب أحــد المســلكين أو كلاهــما يــؤدي إلى 

ظهــور نــوع مــن أنــواع عــسر القــراءة فإصابــة مســلك التجميــع تــؤدي إلى عــسر القــراءة 

ــة اكتســاب واحــترام الروابــط )حــرف –صــوت( .مــمّا  ــز بصعوب ــذي يتمي الفونولوجــي ال

يــؤدي إلى الخلــط بــين الحــروف ســمعيا وبريــا وكــذا قلــب وحــذف و إضافــة  الحــروف. 

بحيــث يعجــز الطفــل عــن التقطيــع وتتبــع تسلســل المقاطــع  هــذا مــا يجعلــه غــير قــادر 

عــلى قــراءة الكلــمات الجديــدة.

أمــا إصابــة آليــة العنونــة فيــؤدي إلى عــسر القــراءة الســطحي الــذي يتميــز بصعوبــة 
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بنــاء معجــم مــن الكلــمات المكتوبــة حينهــا يصعــب عــلى الطفــل التعــرف عــلى الكلــمات 

ــة المســلكين معــا وهــو  ــاج إصاب ــط هــو نت ــراءة المختل ــا. عــسر الق غــير المنتظمــة إملائي

.)Launay 2007,254, ( النــوع الأكــر شــيوعا حســب الدراســات الميدانيــة

تــتراوح نســبة الأطفــال المعسريــن قرائيــا بــين 15 إلى 20 % )بعيبــع، 2002( مــن 

ــة الابتدائيــة مــما دفــع الباحثــين في مختلــف التخصصــات منهــا علــم  التلاميــذ في المرحل

النفــس المعــرفي وعلــم النفــس العصبــي وعلــوم التربيــة والأرطفونيــا للبحــث عــن أســباب 

ــة  ــج علاجي ــاء برام ــع بن ــراب م ــذا الاضط ــخيص ه ــاليب تش ــر أس ــسر و تطوي ــذا الع ه

ــن، 2002، 157(. ــدارس .)بعي ــذ الم ــن تلامي ــة م ــذه الفئ ــال به ــل الفع للتكف

لقــد صمــم المختصــون المهتمــون بدراســة القــراءة وعــسر القــراءة عنــد تلاميــذ المرحلــة 

الإبتدائيــة، العديــد مــن الاختبــارات والبطاريــات التــي تفحــص آليــات القــراءة وبالتــالي 

تحــدد العجــز الــذي يصيــب هــذه الآليــات ويــؤدي إلى نــوع مــن أنــواع عــسر القــراءة. 

ــة"     ــارات نجــد بالنســبة للغــة الفرنســية بطاريــة Belec البلجيكي مــن أهــم هــذه الاختب

Batterie d'évaluation du langage écrit / بطاريــة تقييــم اللغــة المكتوبة".وغيرهــا 

مــن الاختبــارات والبطاريــات الفرنســية والأوروبيــة. لكــن بالنســبة للغــة العربيــة -عــلى 

ــس  ــارات تقي ــذي صممــوا اختب ــين ال ــلا مــن الباحث ــا - لا نجــد إلا عــددا قلي حــد اطلاعن

ــة )صادقــي، 2012( التــي  ــات القــراءة نذكــر منهــم الباحث ــة بآلي بعــض القــدرات المتصل

ــة بوفــلاح  ــار الباحث ــك اختب ــراءة  وكذل ــار للتعــرف عــلى ميكانيزمــات الق صممــت اختب

)2006( .لذلــك جــاءت الدراســة الحاليــة التــي تهــدف إلى بنــاء اختبــار معيــاري لتقويــم 

آليــات التعــرف عــلى الكلــمات المكتوبــة باللغــة العربيــة .
3. تحديد المفاهيم:

أ-القراءة:

القــراءة عمليــة معرفيــة معقــدة ومتعلمــة،  تتعــاون وتتعاضــد فيهــا كل آليــات التعرف 

ــوم عــلى  ــارات المحــددة،  تق ــن المه ــم. وهــي سلســلة م ــة والفه ــمات المكتوب عــلى الكل

ــة والأصــوات المنطوقــة . وتشــمل  ــة أو الخطي ــين الرمــوز المكتوب أســاس إدراك العلاقــة ب

رؤيــة هــذه الرمــوز وإدراك المعنــى أو الدلالــة وراء هــذه الرمــوز.
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وتحتــاج مهــارة القــراءة إلى قــدرات ومهــارات إدراكية ولغويــة ومعرفية وفيســيولوجية.

وهــي تشــتمل عــلى اســتقبال المثــيرات الخطيــة ونقلهــا إلى مراكــز معينــة في الدمــاغ. ومــن 

ثــم معالجــة هــذه المثــيرات والتعامــل معهــا مــن خــلال القــراءة الجهريــة. 

كــما تعــرف الباحثــة القــراءة عــلى أنهــا القــدرة عــلى التعــرفّ عــلى الكلــمات المكتوبــة 

ــن  ــك في تمك ــر ذل ــة( ويظه ــع والعنون ــراءة )التجمي ــلكي الق ــم في مس ــلال التحك ــن خ م

ــمات  ــا )كل ــما كان نوعه ــة مه ــمات المعزول ــوص والكل ــم النص ــراءة وفه ــن ق ــل م الطف

مألوفــة أو نــادرة، أو كلــمات مضبوطــة أو غــير مضبوطــة،  أو كلــمات أو أشــباه الكلــمات 

ــد في  ــراءة هــي الأداء الجي ــة أن الق ــرى الباحث ــدة(. وأخــيرا ت ــمات بســيطة أو معق أو كل

ــروءة  ــمات المق ــدد الكل ــن وع ــاري الزم ــك بالنســبة لمعي ــراءة وذل ــاري للق ــار المعي الاختب

ــح . بشــكل صحي

ب- آليات القراءة:

ــة لســانية، تمكــن الطفــل  ــات القــراءة هــي اســتراتيجيات معرفي ــة أن آلي ــرى الباحث ت

مــن التعــرف عــلى الكلــمات المكتوبــة باللغــة العربيــة، وهــي عبــارة عــن مســلكين لقــراءة 

ــع أو  ــراءة بالتجمي ــاشر، وهــو مســلك الق ــة؛ مســلك فونولوجــي غــير مب الكلمــة المكتوب

ــة. ــراءة بالعنون ــلك الق ــمى مس ــلائي يس ــامل إم ــاشر ش ــلك مب ــلي، ومس ــلك التحلي المس

يرتكــز المســلك الأول عــلى تحديــد الروابــط بــين الحــروف والأصــوات، وتقطيــع الكلــمات 

ــا. هــذا المســلك أو اســتراتيجية القــراءة هــذه تســمى  ــم تجميعه إلى وحــدات صغــيرة ث

ــم  ــك لأن الدخــول إلى المعجــم يت ــد ســميت كذل ــع أو المســلك الفونولوجــي. وق التجمي

ــورة  ــع الص ــة م ــورة الخطي ــع الص ــم تجمي ــث يت ــة حي ــة الفونولوجي ــطة المعلوم بواس

الصوتيــة للحــرف، ويكــون عــلى القــارئ أن يترجــم الكلمــة التــي رآهــا إلى فونيــمات قبــل 

أن يعطيهــا معنــى. يعتمــد القــراء المبتــدؤون عــلى هــذه الطريقــة في القــراءة كثــيرا، غــير 

أنهــا تتســم بالبــطء والجهــد.

تختــر هــذه الطريقــة عامــة عنــد القــارئ المبتــدئ مــن خــلال كلــمات غــير مخزنــة في 

الذاكــرة كأشــباه الكلــمات والكلــمات الجديــدة، أو الكلــمات النــادرة والكلــمات المضبوطــة 
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إملائيــا،  وكــذا الكلــمات المركبــة؛ لأنهــا كلــمات تقــرأ مــن خــلال تطبيــق قواعــد الربــط 

)حرف-صــوت(.

أمــا المســلك الثــاني فيرتكــز عــلى التعــرف عــلى الكلمــة كشــكل محــدد وثابــت، دون 

المــرور عــلى التجميــع . تســمى هــذه الطريقــة في القــراءة بالعنونــة لأن القــارئ يتوجــه 

ــا  ــة )لديه ــة في المعجــم الإمــلائي؛ أي أن الكلمــة تكــون معنون ــاشرة إلى الكلمــة المخزن مب

عنــوان في الذاكــرة(. تســمى أيضــا المســلك المعجمــي أو الإمــلائي. هنــاك مطابقــة مبــاشرة 

بــين الشــكل الخطــي والمعنــى .في هــذه الحالــة يوجــد شــكل بــري للكلمــة في الذاكــرة، 

ــة. تســتعمل هــذه الطريقــة في القــراءة مــن قبــل القــراء  ــالي يتــم التعــرف بالعنون وبالت

المتمرســين لأنهــا الأسرع.

تختــر هــذه الاســتراتيجية في القــراءة مــن خــلال الكلــمات التــي لا تخضــع للروابــط 

)حرف–صــوت( كالكلــمات غــير المنتظمــة إملائيــا والكلــمات المألوفــة والكلــمات البســيطة 

والكلــمات الحقيقيــة التــي تنتمــي إلى المعجــم اللغــوي، وهــي كلــمات لا تحتــاج عــادة 

ــع. إلى التجمي

ج- عسر القراءة: 

عــسر القــراءة هــو اضطــراب خــاص بتعلــم القــراءة، وهــو اضطــراب دائــم ومســتمر. 

يظهــر عــلى شــكل صعوبــات كبــيرة في اكتســاب الآليــات الروريــة للتحكــم في القــراءة. 

غــير أن الأطفــال المصابــين بــه لا يعانــون مــن أي اضطرابــات نفســية أو عقليــة أو عجــز 

ــة  ــف الأوســاط الاجتماعي ــري(. وهــو اضطــراب موجــود في مختل حــي )ســمعي أو ب

والثقافية.وعــلى الرغــم مــن الاعتقــاد بــأن عُــسر القــراءة يكــون نتيجــة لاختــلال عصبــي، 

ــراءة" أشــخاصاً بمســتويات ذكاء  ــب "عُسرالق ــث يصي ــة، حي ــة ذهني ــد إعاق ــه لا يعُ إلا أن

مختلفــة، ســواء كان ذكاء متوســط أو فــوق المتوســط أو عــالي. هــذا الاضطــراب اللغــوي 

قــد يــؤدي إلى تأخــر مــدرسي عنــد أطفــال كانــوا يملكــون في بداية التمــدرس فرصــا للنجاح. 

يتميــز هــذا الاضطــراب أساســا في صعوبــة الربــط بــين الأصــوات )الفونيــمات( والرمــوز 

الكتابيــة )الجرافيــمات( وهــذا مــا يجعــل الأطفــال المعسريــن يخلطــون بــين الحــروف أو 
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المقاطــع في الكلــمات. يوجــد هــذا الاضطــراب في كل اللغــات، وخصوصــا عندمــا لا تكــون 

الروابــط )حرف-صــوت( مبــاشرة، وهنــا نتكلــم عــن درجــة شــفافية اللغــة.

يــرى الباحثــون أن هــذا الاضطــراب يمــس مســلكي القــراءة وهــما التجميــع والعنونــة، 

مــما يــؤدي إلى ثلاثــة أنــواع مــن عــسر القــراءة النــمائي عنــد الطفــل وهــي: عسرالقــراءة 

الفونولوجــي الــذي ينتــج عــن إصابــة مســلك التجميــع، وعــسر القــراءة الســطحي الــذي 

ــين  ــم النوع ــذي يض ــط ال ــراءة المختل ــسر الق ــيرا ع ــة، وأخ ــلك العنون ــة مس ــببه إصاب تس

الســابقين حيــث تكــون الإصابــة مزدوجــة في المســلكين معــا. يقــاس عــسر القــراءة عــادة 

بفــارق انحرافــين معياريــين عــن المتوســط في قــراءة النصــوص والكلــمات المعزولــة. 

ــة الأضعــف  ــذي يوجــد في الفئ ــك ال ــا هــو ذل ــذ المعــسر قرائي ــة التلمي وبالنســبة للباحث

ــه  ــة مــع نظرائ ــاري،  الــذي أعــد في هــذه الدراســة وذلــك بالمقارن في اختبارالقــراءة المعي

الأســوياء مــن نفــس المســتوى الــدراسي. وتكــون درجاتــه في اختبــار القــراءة مســاوية أو 

أقــل مــن المئــين العــاشر.

د-التعاريف الإجرائية للكلمات المختارة لفحص آليتي التجميع والعنونة:

الكلمــة المألوفــة Le mot fréquent: هــي الكلمــة التــي تكــرر ظهورهــا مــرارا، أي 	 

ــرة أو الشــائعة . بفعــل عامــل  ذات التكــرار العــالي . وتســمى أيضــا الكلمــة المتوات

التكــرار تخــزنّ هــذه الكلمــة في المعجــم الكتــابي للتلميــذ، وبالتــالي يســهل اســترجاعها 

مــن الذاكــرة طويلــة المــدى فتســهل قراءتهــا .

الكلمــة غــير المألوفــة أو النــادرة Le mot peu fréquent ou rare: هــي كلمــة غــير 	 

ــابي في  ــل كت ــا تمثي ــة الظهــور و التكــرار . وقــد لا يكــون له ــا قليل ــك أنه ــة، ذل مألوف

الذاكــرة، و هــذا مــا يصعّــب عــلى الطفــل قراءتهــا . 

ــا أو 	  ــة إملائي ــة المنتظم ــا الكلم ــمى أيض ــة Le mot régulier: تس ــة المضبوط الكلم

ــي  ــردة، وه ــة المط ــح، 1989( الكلم ــاج صال ــا )ح ــق عليه ــفافة، ويطل ــة الش الكلم

الكلمــة التــي تكتــب كــما تنطــق بحيــث تكتــب وتنطــق كل حروفهــا. وهــي كلمــة 

تتــم قراءتهــا بتطبيــق قواعــد الربــط )حرف-صــوت(. تكــون هــذه الروابــط واضحــة 
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في حالــة هــذه الكلــمات بــدون أي غمــوض، وبالتــالي تقــرأ هــذه الكلــمات بواســطة 

ــم إعــادة  ــع، ث ــة مراحــل )التقطي ــك عــر ثلاث ــع. و ذل ــز أو التجمي نظــام فــك الترمي

ــع(. ــز، وأخــيرا التجمي الترمي

الكلمــة غــير المضبوطــة Le Mot irrégulier: تســمى أيضــا الكلمــة الشــاذة أو غــير 	 

ــد  ــتعمال قواع ــلال اس ــن خ ــا م ــا أو كتابته ــن قراءته ــة لا يمك ــا كلم ــردة،  لأنه المط

التوافــق الحــرفي الصــوتي )CGP( أو التوافــق الصــوتي الحــرفي )CPG(، لأنهــا تملــك 

عــلى حــد تعبــير )Brin,1997( منطقــة شــذوذ، تكــون معروفــة و متحكــم فيهــا مــن 

 .)Brin and all, 1997( .ــة في معجمــه الداخــلي قبــل القــارئ المتمــرس، وهــي مخزن

ــة.  ــير منتظم ــوات غ ــروف والأص ــين الح ــط ب ــض الرواب ــا بع ــون فيه ــة تك ــي كلم وه

ــاشر،  ــن خــلال نظــام الدخــول المب ــير المضبوطــة إلا م ــراءة الكلمــة غ ــه لا يمكــن ق وعلي

بمــا أن نظــام التجميــع لا يــؤدي إلى القــراءة الصحيحــة للكلمــة،  بــل يــؤدي تطبيقــه في 

قــراءة هــذه الكلمــة إلى أخطــاء تعــرف بالانتظاميــة Erreurs de régularisation. هــذه 

الأخطــاء تكــون عاديــة في بدايــة التعلــم، لكنهــا تســتمر عنــد بعــض الأطفــال المعسريــن 

ــة والمنظمــة للكلــمات. ــن التمثيــلات الكلي ــا بســبب عجزهــم في تخزي قرائي

الكلمــة الحقيقيــة Le Mot réel: وهــي الكلمــة التــي تنتمــي إلى قامــوس اللغــة ولهــا 	 

معنــى أو معــاني مخزنــة في المعجــم اللغــوي للطفــل. وهــي كلمــة صحيحــة كتابــة 

وصوتــا.

ــة أو شــبه 	  ــة المزيف ــة Le Pseudo-Mot: تســمى أيضــا الكلم ــير الحقيقي الكلمــة غ

كلمــة، وهــي سلســلة مــن الرمــوز الكتابيــة والصوتيــة التــي تشــبه في بنيتهــا الكلمــة 

ــة  ــد الفونولوجي ــترم القواع ــمات تح ــي كل ــى . وه ــا معن ــس له ــن لي ــة، لك الحقيقي

والقواعــد الإملائيــة للغــة، هــذا مــا يجعلهــا قابلــة للنطــق prononçable مثلهــا مثــل 

ــه يمكــن قراءتهــا بتطبيــق قواعــد  ــة )مثــل كلمــة مرحــوة(. وعلي الكلــمات الحقيقي

Les non-mots الربــط بــين الحــروف والأصــوات،  وهــي تختلــف عــن اللاكلــمات

التــي هــي عبــارة عــن متتاليــة رمــوز لا تحــترم القواعــد الفونولوجيــة للغــة )مثــل 
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بســحقمص(.

الكلمــة البســيطة Le mot simple: ســميت كذلــك لأنهــا بســيطة في تركيبهــا بحيــث 	 

أنهــا تحتــوي عــلى )حــروف( بســيطة، مــمّا يســهل عــلى التلميــذ قراءتهــا. 

ــروف( 	  ــدة )ح ــن ع ــة م ــة مركب ــي كلم ــدة Le mot complexe: وه ــة المعق الكلم

ــا  ــا صعب ــا وفهمه ــل قراءته ــما يجع ــا( م ــن والشــدة وغيره ــد والتنوي ــاصر )كالم وعن

ــدأ. ــارئ المبت ــبة للق بالنس

4. الاشكالية:

إن الــرأي المعمــول بــه حديثــا مــن طــرف بعــض العلــماء هــو أن معرفــة القــراءة هــي 

ــز بشــكل كلي؛ والسرعــة في القــراءة تجعــل الفــرد يفهــم  القــدرة عــلى السرعــة في الترمي

أحســن، فالأطفــال الذيــن يقــرؤون بالتقطيــع، تتحطــم لديهــم الصــورة الصوتيــة للكلمــة 

ــة  ــل عملي ــما يجع ــراءة، ك ــة الق ــل عملي ــا يعرق ــذا م ــو، وه ــب والنح ــة التركي ــن ناحي م

ــة. الاســتيعاب والفهــم صعب

يســلم نمــوذج المســارين Le Modèle à double voie أومــا يعــرف اختصــارا بـــ               

بوجــود  Coltheart وآخــرون )2001(،  لـــ   )DRC( Dual Route Cascaded model

ــاشر أو  ــلي أو الإجــراء غــير المب مســلكين خاصــين بالقــراءة: المســلك الفونولوجــي )التحلي

ــاشر( . ــراء المب ــلائي أو الإج ــي )الإم ــلك المعجم ــع( والمس بالتجمي

 La قــاد هــذا النمــوذج إلى الكشــف عــن وجــود أنــواع مــن عــسر القــراءة التطــوري

ــذه  ــما . ه ــلكين أو كلاه ــد المس ــة أح ــن إصاب ــة ع développementale dyslexie ناتج

الأنــواع مــن عــسر القــراءة مبنيــة عــلى الفصــل بــين الاضطرابــات التابعــة للغــة )المســلك 

ــما   ــي(، م ــري الانتباهــي )المســلك المعجم ــب الب ــة بالجان ــك المتعلق الفونولوجــي( وتل

ــين: ــز كلاســيكيا ب أدى إلى التميي

عــسر القــراءة الفونولوجــي: وفيــه تقــع الإصابــة عــلى مســتوى المســلك الفونولوجــي.

مــع عجــز واضــح في التحكــم في الروابــط )جرافيم-فونيــم(. أمــا الأخطــاء فغالبــا مــا تكــون 

عــلى مســتوى فــك الترميــز والتجميــع. متمثلــة في حــذف الجرافيــمات ) المتشــابهة صوتــا 
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أو شــكلا(، حــذف معجمــي يمــس الكلــمات الجديــدة. تحويــل أشــباه الكلــمات إلى كلــمات 

.La lexicalisation des pseudo-mots حقيقيــة

عــسر القــراءة الســطحي: الإصابــة في هــذا النــوع مــن عــسر القــراءة تقــع عــلى مســتوى 

المســلك المعجمــي. حيــث العجــز يمــس التعــرف الشــامل للكلــمات. والقــراءة تتــم أساســا 

بالتجميــع. مــع مشــقة كبــيرة في فــك شــفرة الكلــمات المكتوبــة .ضــف إلى ذلــك أخطــاء في 

تحويــل  الكلــمات غــير المنتظمــة إلى كلــمات منتظمــة 

La régularisation  des  mots irréguliers مؤكــدة عــلى تطبيــق صــارم لقواعــد الربــط 

)حرف-صــوت(. تقــولPech-Georgel وGeorge حتــى إن ذكــرت بعــض حــالات عــسر 

ــسر  ــن ع ــرى م ــالات أخ ــل)Snowling)1986 وآخرونوح ــن قب ــة م ــراءة الفونولوجي الق

ــن  ــال المعسري ــب الأطف ــراءة الســطحية)1992(Hanley و)Valoid)1996(، إلا أن أغل الق

لا يمثلــون هــذه الأنمــاط حقيقــة في الوســط العيــادي، فأغلــب الإصابــات الموجــودة هــي 

مــن نــوع عــسر القــراءة المختلــط.

)Pech-Georgel ,George,2006,p11(

ــواع  ــات الســابقة المتعلقــة بالقــراءة وآلياتهــا وطــرق فحصهــا وأن ــا مــن المعطي انطلاق

عــسر القــراءة المترتبــة عــن إصابــة هــذه الآليــات جــاءت الدراســة الحاليــة للإجابــة عــلى  

الاشــكالية التــي تتمحــور حــول التســاؤلات التاليــة:

1-هــل هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في عــدد الإجابــات  الصحيحــة بــين الأطفــال 

العاديــين و المعسريــن قرائيــا في قــراءة مجموعــة الكلــمات الخاصــة بفحــص آليــة التجميع.

2- هــل هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في الزمــن بــين الأطفــال العاديــين والمعسرين 

قرائيــا في قــراءة مجموعــة الكلــمات الخاصــة بفحــص آليــة التجميع .

ــين  ــة و ب ــات  الصحيح ــدد الإجاب ــة في ع ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــاك ف ــل هن 3- ه

ــة . ــود العنون ــة بن ــراءة مجموع ــا في ق ــن قرائي ــين والمعسري ــال العادي الأطف

4- هــل هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في الزمــن بــين الأطفــال العاديــين والمعسرين 

قرائيــا في قــراءة مجموعــة بنــود العنونة .
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5. الفرضيات:

ــال  ــين الأطف ــة ب ــات  الصحيح ــدد الإجاب ــة في ع ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــاك ف 1- هن

العاديــين و المعسريــن قرائيــا في قــراءة مجموعــة الكلــمات الخاصــة بفحــص آليــة التجميع.

2- هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في الزمــن  بــين الأطفــال العاديــين و المعسريــن 

قرائيــا في قــراءة مجموعــة الكلــمات الخاصــة بفحــص آليــة التجميــع .

ــين  ــن ب ــة والزم ــات  الصحيح ــدد الإجاب ــة في ع ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــاك ف 3- هن

ــة. ــود العنون ــة بن ــراءة مجموع ــا في ق ــن قرائي ــين و المعسري ــال العادي الأطف

ــن  ــين والمعسري ــين الأطفــال العادي ــة في الزمــن ب ــة إحصائي ــاك فــروق ذات دلال 4- هن

ــة . ــود العنون ــا في قــراءة مجموعــة بن قرائي

6. منهجية البحث: 

وبمــا أن البحــث الحــالي يحــاول وصــف آليــات القــراءة المعرفيــة اللســانية عنــد الطفــل 

المعــسر قرائيــا فقــد اعتمــدت الباحثــة عــلى المنهــج الوصفــي فهــو الملائــم لهــذا النــوع 

ــل  ــم تحلي ــا للظاهــرة محــل الدراســة،  ومــن ث ــه يقــدم وصف ــك أن مــن الدراســات،  ذل

ــم  ــن ث ــا،  وم ــن علاقاته ــج م ــا،  واســتخلاص النتائ ــين متغيراته ــط ب ــة للرب ــج الدراس نتائ

ــدات، 1997، 78(. ــات )عبي ــمات والتوصي ــن التعمي ــة  م الوصــول إلى مجموع

7. مجالات الدراسة:

1.7. المجال المكاني:

نظــرا لطبيعــة موضــوع الدراســة،  فقــد أجريــت الدراســة الأساســية  في عــدة مــدارس 

تمثــل مديريــات التربيــة الثلاثــة )شرق،  غــرب ووســط( ولايــة الجزائــر العاصمــة  حيــث 

وصــل عــدد المــدارس إلى 18 مدرســة ابتدائيــة موزعــة عــلى )16( مقاطعــة تعليميــة . وقــد 

حرصــت الباحثــة عــلى اختيــار المــدارس ذات الدوامــين حتــى يتســنى لهــا العمــل مــع أكــر 

عــدد ممكــن مــن التلاميــذ.

ــدات  ــن وح ــم م ــم اختياره ــد ت ــا فق ــن قرائي ــذ المعسري ــة التلامي ــبة لعين ــا بالنس أم

عــلى  المتواجــدة   )UDS( Unités de Dépistage et de Suivie والمتابعــة  الكشــف 
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مســتوى العديــد مــن المؤسســات التربويــة. كــما اســتعانت الباحثــة بعــدد مــن العيــادات 

الأرطوفونيــة الموجــودة عــلى مســتوى ولايــة الجزائــر العاصمــة والتــي تســتقبل عــددا مــن 

ــدا. ــا وعــسر القــراءة تحدي ــم عموم ــات التعل ــذ مــن ذوي صعوب التلامي

2.7. المجال الزماني:

ــهر  ــة ش ــك طيل ــاني،  وذل ــدراسي الث ــل ال ــتطلاعية في الفص ــة الاس ــت الدراس ــد دام لق

جانفــي مــن العــام 2013 )مــن 4 إلى 30جانفــي2013(. ونظــرا لحجــم العينــة  في الدراســة 

ــار عــسر القــراءة  عــلى التلاميــذ العاديــين في  الأساســية فقــد امتــدت فــترة تطبيــق اختب

ــر 2015، ومــن 17 مــاي  الفصــل الــدراسي الثالــث مــن 2 مــاي 2013 إلى غايــة 21 أكتوب

ــا. ــن قرائي ــذ المعسري ــك بالنســبة للتلامي ــة 14 مــارس 2016  وذل 2014 إلى غاي

8. مجموعة البحث:

عينــة التلاميــذ العاديــين: نظــرا لطبيعــة موضــوع الدراســة حرصــت الباحثــة في اختيــار 

ــة الدراســة  ــة، حيــث شــملت عين ــة البحــث عــلى توفــر بعــض المواصفــات الروري عين

الأساســية عــلى 510 تلميــذ مــن مديريــات التربيــة الثلاثــة لولايــة الجزائــر العاصمــة. وقــد 

ــلى  ــار ع ــم الاقتص ــن. وت ــذ المعيدي ــدا التلامي ــة تحدي ــذه العين ــن ه ــة م ــتثنت الباحث اس

ــذ في كل  ــاتذة، 170 تلمي ــرات الأس ــب تقدي ــك حس ــراءة وذل ــطين في الق ــذ المتوس التلامي

ــة و170 تلميــذ في الســنة الرابعــة و170  مســتوى دراسي، أي 170 تلميــذ في الســنة الثالث

تلميــذ في الســنة الخامســة ابتــدائي.

ــا: بمــا أن هــدف هــذه الدراســة هــو تشــخيص عــسر  ــة التلاميــذ المعسريــن قرائي عين

القــراءة عنــد الطفــل الجزائــري فقــد كان لزامــا عــلى الباحثــة تطبيق اختبــار القــراءة الذي 

أعدتــه في إطــار هــذه الدراســة في نســخته النهائيــة عــلى عينــة مــن التلاميــذ المعسريــن 

ــة  ــا بطريقــة قصدي ــذا معــسرا قرائي ــة مــن 30 تلمي ــة عــلى عين ــا . تحصلــت الباحث قرائي

مــن وحــدات الكشــف والمتابعــة وعــدد مــن العيــادات الارطفونيــة والنفســية الخاصــة،  

وذلــك بعــد معاينــة عــدد كبــير مــن التلاميــذ الذيــن يوجهــون إلى هــذه الوحــدات وتلــك 

ــراءة  ــاوز مشــكل الق ــلى تج ــة تســاعدهم ع ــة أرطوفوني ــن كفال ــتفادة م ــادات للاس العي
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الــذي يؤثــر بشــكل ســلبي عــلى تحصيلهــم الــدراسي.

9. أداة الدراسة:

ــن  ــا م ــوراه في الارطفوني ــالة دكت ــار رس ــد في إط ــذي أع ــراءة ال ــار الق ــت في اختب تمثل

قبــل الباحثــة حــدة زدام بعنــوان: "دراســة آليــات القــراءة عنــد الطفــل مــن خــال بنــاء 

اختبــار باللغــة العربيــة لتشــخيص عــر القــراءة في المدرســة الجزائريــة" وتحــت إشراف 

ــث  ــا بحي ــار فردي ــق الاختب ــدا. يطب ــوده 12 بن ــدد بن ــدوري. ع ــح ق ــور راب ــتاذ الدكت الأس

ــاء  ــه أثن ــجيل كل ملاحظات ــه تس ــنى ل ــى يتس ــل، حت ــين الطف ــلى يم ــص ع ــس الفاح يجل

ــات                                 ــاز ميق ــتعينا بجه ــراءة مس ــن الق ــراءة وزم ــاء الق ــذا  أخط ــدت وك ــار إن وج الاختب

Un chronomètre في يــده اليــسرى،  يشــغله بمجــرد  أن يــشرع الطفــل في القــراءة 

ويوقفــه بتوقــف الطفــل عــن القــراءة .تمنــح نقطــة )1( لــكل اجابــة صحيحــة و )0( عــن 

ــة. ــة خاطئ كل اجاب

الخصائص السيكوميتريةللإختبار:	 

تــم اختبــار الخصائــص الســيكوميترية للاختبــار مــن خــلال حســاب معامــلات الصــدق 

ــا  ــار و تفريغه ــخ الاختب ــح نس ــد تصحي ــه،  بع ــة ل ــار المكون ــود الاختب ــكل بن ــات ل والثب

ثــم معالجتهــا إحصائيــا عــن طريــق الرنامــج الاحصــائي المعتمــد في معالجــة البيانــات في 

.SPSS ــة ــوم الاجتماعي العل

حساب صدق الاختبار:	 

جــدول رقــم )1( يمثــل معامــلات الارتبــاط بــين البنــود والدرجــة الكليــة بالنســبة لعينــة 

الأطفــال العاديــين

الدرجة الكليةالبنودالدرجة الكليةالبنود

0.668البند0.4267البند1

0.675البند0.6038البند2

0.788البند0.6669البند3

0.499البند0.78510البند4

0.802البند0.64411البند5

0.793البند0.73112البند6
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ــود  ــلى كل بن ــة ع ــت الباحث ــا، احتفظ ــل عليه ــاط المتحص ــلات الارتب ــلى معام ــاء ع بن

ــة تفــوق )0.30(  ــة بالدرجــة الكلي ــا ارتباطــات مقبول ــار له ــود الاختب ــار لأن كل بن الاختب

ــة )0.01(. ــتوى الدلال ــد مس عن

حساب صدق الاختبار:

جــدول رقــم )2( يمثــل معامــلات الارتبــاط بــين البنــود والدرجــة الكليــة بالنســبة لعينــة 

الأطفــال المعسريــن قرائيــا

الدرجة الكليةالبنودالدرجة الكليةالبنود

0.81البند0.787البند1

0.79البند0.808البند2

0.83البند0.779البند3

0.75البند0.8310البند4

0.94البند0.8511البند5

0.96البند0.8712البند6

ــار  يتضــح مــن خــلال الجــدول الســابق أن قيــم معامــلات الارتبــاط بــين بنــود الاختب

ــم  ــت قي ــث تراوح ــد 0.01 بحي ــة عن ــة إحصائي ــا ذات دلال ــت كله ــة كان ــة الكلي والدرج

ــت  ــا وضع ــاس م ــود لقي ــدق البن ــير إلى ص ــذا يش ــاط 0.77 و0.96. وه ــلات الارتب معام

ــه. لقياس

حساب ثبات الاختبار:	 

قامــت الباحثــة بالتأكــد مــن ثبــات الاختبــار عــن طريــق حســاب قيمــة معامــل ألفــا 

ــبة   ــا بالنس ــين 0.81. أم ــال العادي ــة الأطف ــبة لعين ــه بالنس ــت قيمت ــذي بلغ ــاخ ال كرونب

لعينــة الأطفــال المعسريــن قرائيــا فقــد بلغــت قيمــة معامــل ألفــا كرونبــاخ 0.80 وهــي 

ــار وصلاحيتــه للتطبيــق. قيــم مرتفعــة مــما يــدل عــلى ثبــات الاختب

اعتمــدت الباحثــة في هــذه الدراســة عــلى البنــود الخاصــة بفحــص مســلكي التجميــع 

والعنونــة وهــي البنــود التاليــة:



 اللّـسانيـــــات - المجلد 24 - العدد 2201

حدة زدام

البنود الخاصة بفحص مسلك التجميع وهي:	 

البنــد الرابــع: بنــد الكلــمات غــير المألوفــة،  يضــم 60 كلمــة، منهــا القصــيرة غــير المألوفة 

./ ʔurǧuwa:zijjatun  / ٌأرُجُْوَازِيَّــة ،/ xummun / ٌّو الطويلــة غــير المألوفــة ) خُم

19 كلمــة، تنوعــت هــي  الكلــمات المضبوطــة، يضــم  بنــد  الخامــس:  البنــد 

ــانِ  lajsa /، عَجِيبَ ــسَ /  ــة بحســب عــدد المقاطع)ليَْ ــين القصــيرة والطويل الاخــرى ب

.)/3aǧi:ba:ni  /

ــة  ــير حقيقي ــة غ ــم 19 كلم ــة، يض ــير الحقيقي ــمات غ ــد الكل ــن: بن ــد الثام البن

.)/  ʔiħtiƟa:la:tun ʔunnun/،إِحْتِثـَـالاتٌَ/  / )أنٌُّ  قصــيرة وطويلــة 

قصــيرة  معقــدة  كلمــة   20 يضــم  المعقــدة،   الكلــمات  العاشر:بنــد  البنــد 

.)ʔijjuna :mja :ki / ئيُِّــونَ  ħatta:/،كِيمْياَ / ـى  )حَتّـَ طويلــة  ومعقــدة 

البنود الخاصة بفحص مسلك العنونةوهي:

البنــد الثالــث: بنــد الكلــمات المألوفــة، يضــم 50 كلمــة تنوعــت بــين الكلــمات القصــيرة 

المألوفــة المكونــة مــن مقطعــين أو ثلاثــة  وبــين الكلــمات الطويلــة المألوفــة التــي تضــم 

.) /ħayawa:na:tun  / ٌحَيَوَانَــات  ،/ ʔummun     / ٌُّأربعــة مقاطــع أو أكــر  )أم

البنــد الســادس: بنــد الكلــمات غــير المضبوطــة،  يضــم 20 كلمــة،  في هــذا البنــد أيضــا 

اختــارت الباحثــة كلــمات غــير مضبوطــة قصــيرة و أخــرى طويلــة )  إلِـَـهٌ /ʔila:hun /   و 

.) / :tašaǧa3u/ عُوا تشََــجَّ

القصــيرة  منهــا  كلمــة   19 يضــم  الحقيقيــة،  الكلــمات  بنــد  الســابع:  البنــد 

.)/miɣna:ti:siyyatun / ومِغْنَاطِيسِــيَّةٌ   /ǧawwun / )جَــوٌّ  والطويلــة 

ــين  ــة ب ــيطة منوع ــة بس ــم 20 كلم ــيطة، يض ــمات البس ــد الكل ــع: بن ــد التاس البن

.) /ni :baha :jataša ــابهََانِ / šahrun/،  يتَشََ ــهْرٌ / ــة )شَ ــيرة والطويل القص

10. نتائج الدراسة:

عــرض وتحليــل نتائــج الفرضيــةالأولى: هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في عــدد 	 

الإجابــات الصحيحــة بــين الأطفــال العاديــين والمعسريــن قرائيــا في قــراءة مجموعــة 
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بنــود التجميــع.

ــع بــين  ــود التجمي ــات الصحيحــة في قــراءة بن ــة متوســط الإجاب ــة بمقارن قامــت الباحث

عينــة التلاميــذ العاديــين وعينــة التلاميــذ المعسريــن قرائيــا . وقــد تبــين لهــا وجــود فــرق 

ــة  ــود الخاص ــراءة البن ــن في ق ــذ المعسري ــين والتلامي ــذ العادي ــين التلامي ــح ب ــير وواض كب

بفحــص مســلك التجميــع، ذلــك أن متوســط درجــات التلاميــذ العاديــين في قــراءة بنــود 

التجميــع بلــغ 77.53 وهــو أكــر مــن ضعــف متوســط درجــات التلاميــذ المعسريــن بثــلاث 

ــرات )24.76(. م

ــث  ــتقلتين،  حي ــين مس ــار t لعينت ــاب اختب ــة بحس ــت الباحث ــرى، قام ــة أخ ــن جه م

بلغــت قيمــة t )15.813( عنــد درجــة حريــة )538( ومســتوى دلالــة )0.01(، مــما يؤكــد 

ــة  ــات  الصحيحــة بــين عينــة الأطفــال العاديــين وعين عــلى وجــود فــروق في عــدد الإجاب

ــين. ــح العادي ــع لصال ــود التجمي ــراءة مجموعــة البن ــا في ق ــن قرائي المعسري

عــرض وتحليــل نتائــج الفرضيةالثانيــة: هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في الزمــن 	 

بــين الأطفــال العاديــين والمعسريــن قرائيــا في قــراءة مجموعــة بنــود التجميــع.

ــين  ــع ب ــود التجمي ــراءة بن ــتغرق في ق ــن المس ــط الزم ــة متوس ــة بمقارن ــت الباحث قام

عينــة التلاميــذ العاديــين وعينــة التلاميــذ المعسريــن قرائيــا،  فتبــين لهــا وجــود فــرق كبــير 

وواضــح بــين التلاميــذ العاديــين و التلاميــذ المعسريــن في قــراءة البنــود الخاصــة بفحــص 

مســلك التجميــع،  ذلــك أن متوســط الزمــن بلــغ بالنســبة للتلاميــذ المعسريــن في قــراءة 

بنــود التجميــع  682.033 وهــو أكــر مــن ضعــف متوســط الزمــن بمرتــين )303.89( مــن 

متوســط الزمــن الــذي اســتغرقه التلاميــذ العاديــين في قــراءة هــذه البنــود الخاصــة بمســلك 

التجميــع .

كذلــك للتحقــق مــن هــذه صحــة هــذه الفرضيــة مــن حيــث الزمــن،  قامــت الباحثــة  

بحســاب اختبــار t لعينتــين مســتقلتين، حيــث بلغــت قيمــة t )4.168-( عنــد درجــة حريــة 

)538( ومســتوى دلالــة )0.01(. وهــذا يؤكدعــلى وجــود فــروق في عــدد الزمــن بــين عينــة 

الأطفــال العاديــين وعينــة المعسريــن قرائيــا في الزمــن المســتغرق قــراءة  مجموعــة البنــود 
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التجميــع لصالــح المعسريــن .

عــرض وتحليــل نتائــج الفرضيةالثالثــة: هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في عــدد 	 

الإجابــات الصحيحــة بــين الأطفــال العاديــين و المعسريــن قرائيــا في قــراءة مجموعــة 

بنــود العنونــة.

ــات الصحيحــة في  ــث الاجاب ــين مــن حي ــن والعادي ــذ المعسري ــج التلامي ــة نتائ إن مقارن

قــراءة بنــود العنونــة تبــين وجــود فــرق كبــير بــين التلاميــذ العاديــين والتلاميــذ المعسريــن 

في قــراءة البنــود الخاصــة بفحــص مســلك العنونــة،  ذلــك أن متوســط درجــات التلاميــذ 

العاديــين في قــراءة بنــود العنونــة بلــغ 89.12 وهــو أكــر مــن ضعــف متوســط درجــات 

التلاميــذ المعسريــن.

ــاب  ــم حس ــة،  ت ــات الصحيح ــدد الاجاب ــث ع ــن حي ــة م ــذه الفرضي ــن ه ــق م للتحق

 )9.863( t اختبــار ت لعينتــين مســتقلتين غــير متجانســتين،  حيــث بلغــت قيمــة

ــدد  ــروق في ع ــد وجــود ف ــما يؤك ــة )0.01(، م ــة )538( ومســتوى دلال ــد درجــة حري عن

ــراءة   ــا  في ق ــن قرائي ــة المعسري ــين وعين ــال العادي ــة الأطف ــين عين ــة ب الإجابات الصحيح

ــين. ــح العادي ــة لصال ــود العنون ــة البن مجموع

عــرض وتحليــل نتائــج الفرضيةالرابعــة: هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في الزمــن 	 

بــين الأطفــال العاديــين و المعسريــن قرائيــا في قــراءة مجموعــة بنــود العنونــة .قامــت 

الباحثــة بمقارنــة متوســط الزمــن المســتغرق في قــراءة بنــود العنونــة بــين العاديــين 

والمعسريــن. 

ــتغرق  ــن المس ــث الزم ــن حي ــين م ــن والعادي ــذ المعسري ــج التلامي ــة نتائ ــت مقارن بين

ــذ  ــين و التلامي ــذ العادي ــين التلامي ــير وواضــح ب ــرق كب ــة وجــود ف ــود العنون ــراءة بن في ق

المعسريــن في قــراءة البنــود الخاصــة بفحــص مســلك العنونــة، ذلــك أن متوســط الزمــن 

ــن  ــر م ــو أك ــة  682.033 وه ــود العنون ــراءة بن ــن في ق ــذ المعسري ــبة للتلامي ــغ بالنس بل

ضعــف متوســط الزمــن بمرتــين )189.15( مــن متوســط الزمــن الــذي اســتغرقه التلاميــذ 

ــة . ــود الخاصــة بمســلك العنون ــراءة هــذه البن ــين في ق العادي
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للتحقــق مــن هــذه صحــة هــذه الفرضيــة مــن حيــث الزمــن،  قامــت الباحثــة بحســاب 

ــة )538(  ــد درجــة حري ــث بلغــت قيمــة t )5.43-( عن ــين مســتقلتين حي ــار t لعينت اختب

ــة الأطفــال  ــين عين ــة )0.01(، مــما يؤكــد وجــود فــروق في عــدد الزمــن ب ومســتوى دلال

العاديــين وعينــة المعسريــن قرائيــا في الزمــن المســتغرق قــراءة مجموعــة البنــود العنونــة 

لصالــح المعسريــن.

ــا في  ــا الفــرق بــين التلاميــذ العاديــين والمعسريــن قرائي يتضــح مــن هــذه النتائــج جلي

ــج  ــما أن نتائ ــع (، ك ــة والتجمي ــراءة )العنون ــود الخاصــة بفحــص مســلكي الق ــراءة البن ق

التلاميــذ المعسريــن قرائيــا كانــت أقــل بكثــير مــن نتائــج التلاميــذ العاديــين ســواء في قــراءة 

ــة  ــات الصحيح ــدد الاجاب ــاري ع ــبة لمعي ــك بالنس ــع وذل ــود التجمي ــة أو بن ــود العنون بن

ــوي فالفــرق  ــار الزمــن بشــكل ق ــير معي ــا نلاحــظ تأث والزمــن عــلى حــد ســواء، غــير أنن

ــات الصحيحــة كان  ــل الإجاب ــما يخــص عام ــة في ــود العنون ــع وبن ــود التجمي ــراءة بن في ق

موجــودا ومهــما إلا أن الفــرق في الزمــن المســتغرق في القــراءة هــو الــذي شــكل الفــارق . 

تعتــر الباحثــة هــذه النتيجــة مهمــة في تفســير عــسر القــراءة .

11. تفسير ومناقشة النتائج:

ــراءة  ــا في ق ــن قرائي ــال المعسري ــين والأطف ــال العادي ــين الأطف ــروق ب ــة الف ــين دراس تب

ــأتي: ــا ي ــة م ــع والعنون ــلكي التجمي ــص مس ــة بفح ــود الخاص البن

أولا: يوجــد فــروق في عــدد الإجابــات الصحيحــة والزمــن بــين الأطفــال العاديــين 

والمعسريــن قرائيــا في قــراءة بنــود التجميــع.

Sp-)1995( ايمكننــ تفســير هــذه النتائــج في ضــوء نتائــج الدراســة التتبعيــة لــكل مــن

Charolles-renger و Bechennec و Lacert،  التــي دامــت ثــلاث ســنوات مــن القســم 

التحضــيري إلى نهايــة الســنة الثانيــة ابتــدائي،  عــلى أطفــال ناطقــين بالفرنســية لا يعانــون 

ــذي ظهــر بصفــة  ــع ال ــة طريقــة التجمي ــات خاصــة، أكــدت عــدم فعالي مــن أي اضطراب

جليــة في قــراءة أشــباه الكلــمات وهــو مــا يميــز بشــكل قــوي الأطفــال المعسريــن.

)Sprenger-Charolles, Lacert, Bechennec 1995,10(  
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إن مــا ســبق يثبــت أن مســلك التجميــع يلعــب دورا ديناميكيــا كبــيرا في تعلــم القــراءة،  

لذلــك يقــول )Habib )1997: "أن اضطــراب تحويــل الحــروف إلى أصــوات يعتــر اليــوم 

)Habib,1997 ,95( ."لــب اضطــراب عــسر القــراءة

نتائــج الدراســة الحاليــة تتفــق أيضــا مــع نتائــج دراســة لعيــس)2009(، حيــث وجــد 

أن الأطفــال المعسريــن قرائيــا يتميــزون، بضعــف القــدرة الفونولوجيــة مــن خــلال مهمــة 

ــي  ــين، والت ــة بالأطفــال العادي ــك مقارن ــة داخــل الكلــمات، وذل اكتشــاف وحــدات صوتي

تعتمــد عــلى قــدرة فــك الرمــوز للمثــير الســمعي( الكلمــة، ) وربــط هــذه الرمــوز بالعنر 

الهــدف أو الصــوت، فمعالجــة الرمــوز الصوتيــة تشــهد قصــوراً واضحــاً في مهمــة الكشــف 

لــدى عســيري القــراءة بالمقارنــة مــع أقرانهــم القــراء العاديــين.

تــرز هــذه النتائــج أهميــة ودور تدريــب التلاميــذ عســيري القــراءة بتماريــن التحليــل 

ــدرة عــلى  ــة الق ــراءة Ehri )2001(. لكــن تنمي ــة في عــلاج عــسر الق والمعالجــة الفونيمي

معالجــة وتحليــل اللغــة الشــفوية ليــس كافيــاً وحــده مــن أجــل اكتســاب الطفــل للقــراءة 

)Kirby  et al., 2003; Parrila et al., 2004(؛ إذ أن هنــاك شرطــا ً أساســياً آخــر يتعلــق 

باكتســاب التمثيــلات الخطيــة( الكتابيــة لمكونــات اللغــة الشــفوية. وهــذا أمــر يســتدعي 

ــة  ــة الكتابي ــة العربي ــم اللغ ــات تعل ــص صعوب ــول خصائ ــة ح ــات معمق ــام بدراس القي

)القــراءة والكتابــة( لــدى التلاميــذ. )لعيــس، 2009، 42(.

كــما كانــت قــدرات الأطفــال العاديــين في معالجــة الكلــمات المختلفــة الخاصــة بفحــص 

مســلك التجميــع )النــادرة وأشــباه الكلــمات والمعقــدة والمضبوطــة( أحســن بكثــير مــن 

ــت   ــم لا زال ــة لديه ــاطة الفونولوجي ــة الوس ــك أن طريق ــن ذل ــال المعسري ــدرات الأطف ق

ــة،  ــير الحقيقي ــمات غ ــراءة الكل ــر في ق ــت أك ــم كان ــا أن أخطاءه ــد لاحظن ــة وق ضعيف

غــير المألوفــة، المضبوطــة و المعقــدة وهــذا دليــل عــلى وجــود خلــل في طريقــة الوســاطة 

ــة. الفونولوجي

يشــير )Moais,1994( إلى أن الأطفــال المصابــون بعــسر القــراءة يعانــون مــن اضطــراب 

معتــر عــلى مســتوى قــدرة تحليــل الــكلام، ناتــج عــن عــدم قدرتهــم عــلى التفريــق بــين 
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)Estienne, 1998 ,138(.الصواتــم

في دراســة للباحــث Ammar )2002( حــول فحــص الاســتراتيجيات المســتعملة مــن قبل 

القــراء الجيــدون والضعفــاء في التعــرف والقــراءة الجهريــة لأشــباه الكلــمات المكتوبــة في 

اللغــة العربيــة الملفوظــة. حيــث تكونــت عينــة الدراســة مــن أطفــال تونســيين متمدرســين 

ــوظ في  ــكل ملح ــف بش ــذ ضعي ــج أن أداء التلامي ــرت النتائ ــة . أظه ــة الابتدائي في المدرس

معالجــة الصوائــتLes voyelles  والصوامــت عــلى حــد ســواء. 

بينــت النتائــج أيضــا أن أخطــاء القــراءة الجهريــة تحــدث بشــكل متكــرر عندمــا يكــون 

التشــويش الإمــلائي La perturbation orthographique لشــبه الكلمــة متعلقــا بالصائتة 

والصامتة.

هــذه النتائــج تدعــم فكــرة أن التجميــع الفونولوجــي يشــغل إجراءيــن: فــك الترميــز 

établissement des analogies orthogra- وإنشــاء التماثــلات الإملائيــة Le décodage

ــز  ــوع فونومورفولوجــي، يســمح بالتميي ــلا مــن ن phiques. هــذه الأخــيرة تتطلــب تحلي

ــل القــراء  ــة مســتعملة مــن قب ــين الصوامــت والصوائــت .هــذه الاســتراتيجيات التماثلي ب

ــدرات  ــاء بق ــلى الضعف ــزون ع ــدون يتمي ــراء الجي ــير أن الق ــاء أيضا.غ ــدون والضعف الجي

ــوذج  ــم نم ــة لتدع ــة العربي ــة باللغ ــج الخاص ــذه النتائ ــأتي ه ــز . ت ــك الترمي ــل في ف أفض

ــز  ــك ترمي ــة أولى بف ــارئ في مرحل ــوم الق ــث يق ــين: حي ــع الفونولوجــي ذو الدورت التجمي

الصوامــت ثــم إن كانــت المصــادر المعرفيــة متاحــة يقــوم بفــك ترميــز الصوائــت في مرحلــة 

.)Ammar,2002, 160( ثانيــة

حســب Aimard )1974( بعــض الأطفــال غــير قــادرون عــلى الاحتفــاظ بصفــة ثابتــة 

ــادرون  ــم ق ــير أنه ــه، غ ــة ل ــة الموافق ــورة الصوتي ــرف و الص ــط الح ــي ترب ــة الت بالعلاق

ــع  ــات "التجمي ــة وهــي عملي ــة باســتعمال الرمــوز الكتابي ــات الأولي ــام بالعملي عــلى القي

ــا  ــون أســماء الحــروف، يعرفونه ــة يعرف ــم عام المقطعــي/assemblage syllabique" إنه

كرســم، يســتطيعون تهجئتهــا، يعرفــون أيضــا بعــض الكلــمات التــي احتفظــوا بهــا بشــكل 

كلي ولكنهــم لا يســتطيعون اســتعمالها بشــكل عفــوي. يخدعوننــا أحيانــا لأنهــم يملكــون 
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ذاكــرة بريــة جيــدة تســمح لهــم أحيانــا بالاحتفــاظ ببعــض الأشــكال المعقــدة و لكــن 

.)Aimard, 1974, 259(.ــراءة ــك هــم عاجــزون عــن الق مــع ذل

ــين  ــال العادي ــين الأطف ــن ب ــة والزم ــات الصحيح ــدد الإجاب ــروق في ع ــد ف ــا: يوج ثاني

ــة. ــود العنون ــراءة بن ــا في ق ــن قرائي والمعسري

لقــد أوضحــت دراســة )Casalis )1996 و Sprenger Charolles وجــود فروقـًـا كبــيرة 

ــلك  ــل مس ــص عم ــما يخ ــين في ــال العادي ــة الأطف ــين وعين ــال المضطرب ــة الأطف ــين عين ب

ــين  ــال المصاب ــد الأطف ــف عن ــكل مختل ــل بش ــلك يعم ــذا المس ــر ه ــما يظه ــة، فك العنون

ــراءة. بعــسر الق

ــا  ــذ العاديــين والمعسريــن قرائي ــا مــن خــلال مــا ســبق الفــرق بــين التلامي يتضــح جلي

في قــراءة البنــود الخاصــة بفحــص آليــات القــراءة )العنونــة والتجميــع(،  كــما أن نتائــج 

التلاميــذ المعسريــن قرائيــا كانــت أقــل بكثــير مــن نتائــج التلاميــذ العاديــين ســواء في قــراءة 

ــة  ــات الصحيح ــدد الإجاب ــاري ع ــبة لمعي ــك بالنس ــع وذل ــود التجمي ــة  أو بن ــود العنون بن

ــوي فالفــرق  ــار الزمــن بشــكل ق ــير معي ــا نلاحــظ تأث والزمــن عــلى حــد ســواء، غــير أنن

ــات الصحيحــة كان  ــل الاجاب ــما يخــص عام ــة في ــود العنون ــع وبن ــود التجمي ــراءة بن في ق

موجــودا ومهــما إلا أن الفــرق في الزمــن المســتغرق في القــراءة هــو الــذي شــكل الفــارق 

الحقيقــي. تعتــر الباحثــة هــذه النتيجــة مهمــة في تفســير عــسر القــراءة .

ــا،  ــت أدق فقــد وجدت ــد كان ــج دراســة Casalis و Sprenger Charolles فق ــا نتائ أم

ــاطة  ــة الوس ــير في طريق ــز كب ــن عج ــون م ــراءة، يعان ــسر الق ــون بع ــال المصاب أن الأطف

ــال  ــؤلاء الأطف ــدرات ه ــين ق ــير ب ــا كب ــة تباينً ــج الدراس ــرت نتائ ــد أظه ــة فق الفونولوجي

وقــدرات الأطفــال العاديــين كــما وجــدت الباحثتــان تباينــات داخــل عينــة هــؤلاء الأطفــال 

ــل  ــد ب ــكل واح ــس ش ــود لي ــد وج ــما يؤك ــراءة م ــات في الق ــن صعوب ــون م ــن يعان الذي

أشــكال مــن عــسر القــراءة.

بشــكل عــام، لم تســمح الاختلافــات الملاحظــة بــين العينــين مــن الأطفــال ســواءً عــلى 

مســتوى مســلك التجميــع،  أو مســلك العنونــة للباحثتــين بقبــول فرضيــة التأخــر فلــو كان 
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للأطفــال المضطربــين نفــس المســار التطــوري الــذي يملكــه الأطفــال العاديــين لمــا ظهــرت 

هــذه الاختلافــات و بهــذا الثبــات.

زيــادة عــلى ذلــك، كــون الطريقــة المعجميــة )مســلك العنوثــة( تعمــل بشــكل مختلــف 

عنــد الأطفــال المضطربــين، الــذي يعانــون مــن خلــل كبــير في طريقــة الوســاطة الفنولوجيــة 

)مســلك التجميــع(، فــإن هــذا يشــير أن نمــو بســيط للوســاطة الفنولوجيــة ضروري لنمــو 

ــة  ــدان فرضي ــلان و تؤي ــان تقب ــت الباحثت ــج جعل ــإن النتائ ــه ف ــة .وعلي ــلك العنون مس

ــا  ــدو أنه ــي يب ــض، والت ــار ميكانيزمــات التعوي ــان بعــين الاعتب الانحــراف، ولكنهــما أخذت

محــدودة جــدًا.

)Sprenger-Charolles et casali, 1996(

في نفــس الســياق جــاءت دراســة العــروسي )2012( لتؤكــد أن الأطفــال الذيــن يعانــون 

مــن صعوبــات تعلــم القــراءة أخفقــوا في اســتعمال ميكانيزمــات التعــرف عــلى الكلــمات 

بحيــث لم يتمكنــوا مــن التعــرف عــلى جميــع الكلــمات المألوفــة ســواء كانــت قصــيرة أو 

ــة. ــلك العنون ــة أو مس ــة المعجمي ــد للطريق ــف الجي ــدم التوظي ــي ع ــذا يعن ــة وه طويل

كــما أكــدت أيضــا مــن خــلال النســبة الضعيفــة المتحصــل عليهــا في التعــرف عــلى أشــباه 

ــد  ــوا بع ــراءة لم يتحكم ــم الق ــات تعل ــن صعوب ــون م ــن يعان ــال الذي ــمات أن الأطف الكل

ــن  ــال الذي ــدى الأطف ــما العجــز الموجــود ل ــا( بين ــة  المزدوجــة ) المســلكين مع في الطريق

ــاب  ــدم اكتس ــود إلى ع ــادرة يع ــمات الن ــراءة الكل ــراءة في ق ــات الق ــن صعوب ــون م يعان

ــذه  ــلال ه ــن خ ــة م ــتطاعت الباحث ــه اس ــع(. وعلي ــلك التجمي ــة )مس ــة التحليلي الطريق

ــة. ــات الدراســة الحالي ــج التأكــد مــن صحــة فرضي النتائ

12. الخاتمة:

ــا  ــراءة انطلاق ــم الق ــن تقوي ــم، و لك ــي الفه ــراءة ه ــن الق ــة م ــوم أن الغاي ــن المعل م

مــن الفهــم فقــط ليــس صحيحــا دائمــا، ذلــك أن صعوبــات القــراءة ليســت كلهــا راجعــة 

للفهــم، وهــذه حالــة الطفــل الــذي يفهــم جيــدا نصــا نقــرأه عليــه ولكنــه لا يفهــم نفــس 

النــص عندمــا يقــرأه لوحــده،  هــذا الطفــل يعــاني مــن صعوبــات خاصــة بالقــراءة وليــس 

بالفهــم.
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ــة عــن طريــق القــراءة لــكي نصــل إلى الفهــم، فيجــب  ــم اللغــة المكتوب ــا نتعل وإذا كن

أن نعــرف أن بلــوغ هــذا الهــدف  لا يتحقــق إلا إذا كنــا نتحكــم بشــكل جيــد في الآليــات 

الخاصــة بالقــراءة التــي تســمى آليــات التعــرف عــلى الكلمــة المكتوبــة أو اســتراتيجيات 

معالجــة المعلومــة الكتابيــة وهــي: آليــة العنونــة وآليــة التجميــع.

لقــد أثبتــت البحــوث التــي اهتمــت بدراســة تطــور هــذه الآليــات أن الطفــل الســوي 

ــدي  ــزم قاع ــو ميكاني ــع وه ــلك التجمي ــة أو مس ــراءة آلي ــم الق ــة تعل ــتعمل في بداي يس

ــق نظــام  ــب الكلــمات عــن طري ــم القــراءة،  يســمح للطفــل بمعالجــة أغل تطــوري لتعل

ــل الحــروف إلى أصــوات. تحوي

وكلــما صــادف الطفــل الكلــمات المعالجــة بالاســتراتيجية الســابقة مــرارا و تكــرارا فــإن 

هــذا سيســمح لــه بإنشــاء معجــم مــن الكلــمات المعنونــة،  و المخزنــة في الذاكــرة و التــي 

يســهل اســتدعاؤها لاحقــا دون الحاجــة إلى تقســيمها.

أمــا الباحثــون الذيــن اهتمــوا بدراســة هــذه الآليــات عنــد الأطفــال الذيــن يعانــون مــن 

عــسر القــراءة فقــد وجــدوا أن الفــرق بــين هــؤلاء الأطفــال والأطفــال العاديــين يكمــن في 

فعاليــة هــذه الآليــات.

ــا مــن خــلال هــذه الدراســة  ــه الدراســات الســابقة حاولن ــاء عــلى مــا توصلــت إلي بن

تســليط الضــوء عــلى هــذه الآليــات مــن خــلال إعــداد اختبــار معيــاري يقيــس القــدرة 

ــالي  ــات وبالت ــة ويشــخص العجــز عــلى مســتوى هــذه الآلي ــراءة باللغــة العربي عــلى الق

ــوع عــسر القــراءة. ــد ن يســمح بتحدي
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